VORLAUFIGER BERICHT VON DER DISKUSSIONSVERANSTALTUNG DER AG GYMNASIUM DES
LANDESELTERNAUSSCHUSSES (LEA) MIT FRAU TRAGESER (SenBJW) vom 20.02.2014
(am 24.02.2014 per e-Mail Gber den LEA-Verteiler versandt)

Liebe Teilnehmer der Diskussionsveranstaltung der AG Gymnasium des LEA vom vergangenen Donnerstag,

wie versprochen sende ich Ihnen hiermit einige Informationen und Hinweise, die in unserer Diskussionsrunde
am 20.2. mit Frau Trageser (Referentin fir Gymnasien in der Senatsschulverwaltung) angesprochen wurden:

1. Anderungen im Schulgesetz zum Auslandsjahr

Derzeit liegt der Entwurf des Senats vor zur Anderung des SchulG; die 3. Lesung soll im Parlament im Marz
2014 stattfinden. Erst dann werden die angesprochenen Anderungen wirksam!

Link zum Entwurf: http://pardok.parlament-berlin.de/starweb/adis/citat/VT/17/DruckSachen/d17-
1382.pdf#tpage=-4113

(siehe insbes. S.13 und S. 26/27 — gedndert werden soll hierzu § 28 SchulG zur Gymn. Oberstufe — das PDF ist
leider kopiergeschiitzt)

Bei Aufenthaltsjahren wahrend Klasse 10 gilt dann hinsichtlich der MSA-Priifung zu den bisherigen Optionen

- rechtzeitig zur MSA-Priifung zurickkehren

- Prifung im Ausland unter Aufsicht an hierzu berechtigten Stellen ablegen

die zusatzliche Option:

- Wenn durch den Auslandsaufenthalt die MSA-Priifung verpasst wird, wird man auf Probe in die gymn.
Oberstufe aufgenommen und muss eine halbjahrige Probezeit (1.Semester) erfolgreich bestehen.
Kriterien fur erfolgreiches Bestehen dieser Probezeit sind:

o In Deutsch, Fremdspr., Mathe mind. 5 Punkte

o Inje einem naturwiss. & geisteswiss. Fach mind. 5 P.

o Inmax. 1 LK wenigerals5P.

o Inkeinem Fach O P.
Bei Nichterfiillen dieser Kriterien kehrt der Schiiler zuriick in die Klasse 10 zum zweiten Halbjahr und
legt dann (erneut) den MSA ab. Bei Erfiillen der Kriterien verbleibt der Schiiler in der Oberstufe und
hat den MSA erfolgreich erreicht.

- Fir dieses Jahr kann es auf Antrag der Eltern Ubergangsregelungen geben.

An Auslandsaufenthalten wahrend der 11. Klassenstufe dndert sich nichts (auch wenn in der o.a.
Gesetzesbegriindung Auslandsaufenthalte als padagogisch sinnvoll und daher von der Schulverwaltung und
dem Gesetzgeber als administrativ zu unterstiitzen angesehen werden). Die Schiiler gelten bei genehmigtem
Antrag als beurlaubt, zdhlen als Schiiler (auch fiir die Lehrerzumessung), zdhlen nicht als zuriickgestuft, d.h.
behalten ein einmaliges Rucktrittsrecht).

Details regeln

e neben der ganz grundséatzlichen AV Schulpflicht (siehe http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-
bildung/rechtsvorschriften/av_schulpflicht.pdf?start&ts=1329480609&file=av_schulpflicht.pdf )

e die Verwaltungsvorschrift VV Schule 6/2012 (die leider nicht 6ffentlich zuganglich im Internet zu finden
ist, siehe ANHANG),

e sowie eine neue Ausfiihrungsvorschrift, die erst nach Inkrafttreten der 0.a. SchulG-Anderung erlassen
wird.

Ganz grundsatzlich ist aber trotz dieser punktuellen Aushohlung der MSA-Prifung (und Anerkennen von
Ersatzleistungen/-kriterien an ihrer Statt am Gymnasium) eine Abkehr vom MSA am Gymnasium (Punkt 6
unserer Tagesordnung) nicht geplant. Dieses Thema sei politisch zu adressieren.


http://pardok.parlament-berlin.de/starweb/adis/citat/VT/17/DruckSachen/d17-1382.pdf#page=-4113
http://pardok.parlament-berlin.de/starweb/adis/citat/VT/17/DruckSachen/d17-1382.pdf#page=-4113
http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/rechtsvorschriften/av_schulpflicht.pdf?start&ts=1329480609&file=av_schulpflicht.pdf
http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/rechtsvorschriften/av_schulpflicht.pdf?start&ts=1329480609&file=av_schulpflicht.pdf
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An das
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Uber Senatskanzlei - G Sen -

Vorlage
- zur Beschlussfassung -

Uber Gesetz zur Anderung des Schulgesetzes und weiterer Gesetze

Das Abgeordnetenhaus wolle beschliel3en:

Gesetz zur Anderung des Schulgesetzes und weiterer Gesetze
Vom
Das Abgeordnetenhaus hat das folgende Gesetz beschlossen:
) Artikel |
Anderung des Schulgesetzes
Das Schulgesetz vom 26. Januar 2004 (GVBI. S. 26), das zuletzt durch § 3 des Ge-
setzes vom 29. November 2013 (GVBI. S. 633) und durch Artikel | des Gesetzes vom
26. Juni 2013 (GVBI. S. 199) geandert worden ist, wird wie folgt gedndert:
1. 8 7 Absatz 6 Satz 2 wird wie folgt gefasst:
.Hierbei kann sie verfigbare Mittel am Jahresende einer Ricklage zufihren.”
2. 8 19 wird wie folgt geandert:

a) In Absatz 6 Satz 12 werden nach der Angabe ,26“ die Wérter ,Absatz 1
Satz 4* eingefugt.

b) Absatz 7 wird wie folgt ge&ndert:

aa) In dem Satzteil vor Nummer 1 werden nach dem Wort ,Ganztags-
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schule” die Worter ,der Primarstufe” gestrichen.
bb) In Nummer 4 wird die Angabe ,11" durch die Angabe , 10" ersetzt.

cc) In Nummer 9 werden nach dem Wort , Aufgabenintensitat” die Wor-
ter ,fur die ergdnzende Forderung und Betreuung* eingefigt.

dd) Nummer 11 wird wie folgt gefasst:
»11. zu Organisation und Verbindlichkeit des Ganztagsangebots,
zu den personellen Anforderungen sowie zum Mittagessen."
3. 8§ 20 wird wie folgt geandert:
a) Absatz 1 wird wie folgt geandert:

aa) In Satz 3 werden nach dem Wort ,durch* das Wort ,vorfachlichen*
und das Komma gestrichen.

bb) Satz 4 wird wie folgt gefasst:
~ole umfasst die Schulanfangsphase (in der Regel Jahrgangsstu-
fen 1 und 2) und die weiteren Jahrgangsstufen bis zur Jahr-
gangsstufe 6.”
cc) Es wird folgender Satz angefugt:
»,An Grundschulen, die die Jahrgangsstufen 1 bis 3 jahrgangs-
Ubergreifend verbinden, kann die Schulkonferenz mit der Mehr-
heit von zwei Dritteln ihrer stimmberechtigten Mitglieder be-
schlieen, die Schulanfangsphase um die Jahrgangsstufe 3 zu
erweitern.”
b) Absatz 3 wird wie folgt geandert:
aa) In Satz 1 werden nach dem Wort ,Einheit* das Semikolon durch ein
Komma und die Worter ,ein Aufriicken von der ersten in die zweite
Jahrgangsstufe* durch die Worter ,innerhalb derer ein Aufricken®
ersetzt.

bb) In Satz 2 werden die Wérter ,in die Jahrgangsstufe 3" gestrichen.

4. § 28 Absatz 6 Satz 1 wird wie folgt geandert:
a) In Nummer 10 wird der Punkt durch ein Komma ersetzt.

b) Folgende Nummer 11 wird angefugt:
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,11. die Voraussetzungen, einschlieRlich einer Probezeit, fir den Uber-
gang in die gymnasiale Oberstufe und den Erwerb eines dem mittle-
ren Schulabschluss gleichwertigen Abschlusses nach einem Aus-
landsaufenthalt in der Jahrgangsstufe 10.*

. In § 29 Absatz 6 Nummer 6 werden nach dem Wort ,Fachhochschulreife” die Wor-

ter ,sowie der fachgebundenen und allgemeinen Hochschulreife* eingefugt.

. In § 30 Absatz 5 Nummer 7 werden nach dem Wort ,Fachhochschulreife” die Wor-

ter ,sowie der fachgebundenen und allgemeinen Hochschulreife* eingefugt.

. 8 31 Absatz 4 wird wie folgt geandert:

a) In Nummer 6 wird der Punkt durch ein Komma ersetzt.
b) Es wird folgende Nummer 7 angefiigt:
..  die Voraussetzungen zum Erwerb der fachgebundenen

und allgemeinen Hochschulreife in doppelt qualifizieren-
den Bildungsgangen (8 33)."

. In § 34 Absatz 3 Nummer 6 werden nach dem Wort ,Fachhochschulreife” die Wor-

ter ,sowie der fachgebundenen und allgemeinen Hochschulreife* eingefiugt.

In 8 40 Absatz 2 Satz 3 wird die Angabe ,Abs. 6 und 8“ durch die Angabe ,Absatz
4 und 6“ ersetzt.

10. In 8 55 Absatz 4 wird folgender Satz 1 eingefigt:

,Die Erziehungsberechtigten verantworten die Teilnahme ihres Kindes am
Sprachstandsfeststellungsverfahren und bei festgestelltem Sprachférderbedarf
an der vorschulischen Sprachférderung.”

11. 8 56 wird wie folgt geéndert:

a) Dem Absatz 3 wird folgender Satz angeflgt:

.Die Erziehungsberechtigten kénnen ihr Kind, dessen Forderprognose
eine durch Rechtsverordnung nach Absatz 9 festgesetzte Durch-
schnittsnote erreicht oder tberschreitet, nur dann an einem Gymnasium
anmelden, wenn sie an einem weiteren Beratungsgesprach teilgenom-
men haben.”

b) Absatz 6 wird wie folgt geandert:





aa) Nummer 1 wird wie folgt gefasst:

oL Im Umfang von bis zu 10 Prozent der vorhandenen
Schulplatze sind Schilerinnen und Schiler durch die
Schulleiterin oder den Schulleiter im Einvernehmen mit
der zustandigen Schulbehérde vorrangig zu bericksichti-
gen, wenn Umstande vorliegen, die den Besuch einer an-
deren als der gewinschten Schule unzumutbar erschei-
nen lassen (besondere Hartefalle). Soweit diese Schul-
platze nicht als besondere Hartefdlle vergeben werden,
werden Schuilerinnen und Schiuler bertcksichtigt, die die
Schule gemeinsam mit einem im selben Haushalt leben-
den Geschwisterkind oder anderen Kind (Geschwisterkin-
der) besuchen werden und die im Rahmen der Aufnahme
nach Nummer 2 nicht ausgewahlt worden sind. Soweit
nach Berucksichtigung der Hartefélle und der Geschwis-
terkinder Schulplatze unbesetzt bleiben, erhoht sich die
Anzahl der nach Nummer 2 zu vergebenden Schulplatze
entsprechend.”

bb) In Nummer 3 wird folgender Satz angefligt:

~Soweit Geschwisterkinder nicht gemafll Nummer 1 oder Num-
mer 2 bericksichtigt wurden, sind sie vorrangig aufzunehmen.*”

c¢) In Absatz 7 wird nach Satz 1 folgender Satz eingefugt:

.Dabei werden Schilerinnen und Schiler vorrangig berticksichtigt,
die in dem Bezirk wohnen (8§ 41 Absatz 5), in dem die Schule liegt.”

d) Absatz 9 Satz 1 wird wie folgt geandert:
aa) Nummer 1 wird wie folgt gefasst:

L. das Verfahren und die Kriterien fir die Forderprognose
der Grundschule, die Festsetzung der Durchschnittsnote
nach Absatz 3 Satz 3 und die verbindlichen Beratungsge-
sprache gemal Absatz 2 und 3,*

bb) In Nummer 2 Buchstabe b wird nach dem Wort ,den“ das Wort

Jfachspezifischen” gestrichen.

12. In 8 57 Absatz 1 Satz 1 werden die Angabe ,Abs. 3" durch die Angabe ,Absatz 2*
und nach dem Wort ,bis" die Angabe ,e" durch die Angabe ,f* ersetzt.





13. 8 58 Absatz 4 wird wie folgt geandert:

a) In Satz 1 werden die Worter ,sowie in Schulen mit dem sonderpadagogi-
schen Forderschwerpunkt ,Geistige Entwicklung™ gestrichen.

b) Es wird folgender Satz angefuigt:

~Schilerinnen und Schiler mit dem sonderpadagogischen Forderschwer-
punkt ,Geistige Entwicklung’ werden durchgangig durch schriftliche Infor-
mationen zur Lern- und Leistungsentwicklung beurteilt.”

14. In 8 59 Absatz 1 Satz 4 werden nach dem Wort ,Fachoberschule® die Woérter ,so-
wie in zweijahrigen Lehrgangen geman § 40 Absatz 1" eingeflgt.

15. In § 64 Absatz 3 Satz 1 wird das Wort ,Privatschulen“ durch die Worter ,Schulen
in freier Tragerschaft* ersetzt.

16. § 72 wird wie folgt geandert:
a) In Absatz 3 wird Satz 2 aufgehoben.
b) Absatz 4 wird wie folgt gefasst:

»(4) Die Schulkonferenz schlagt in den Fallen des Absatzes 2 Satz 1
der Schulaufsichtsbehérde binnen einer Woche nach der Anhorung ei-
ne Bewerberin oder einen Bewerber vor. Hat die Schulaufsichtsbehorde
nur eine Bewerberin oder einen Bewerber vorgeschlagen, tritt an die
Stelle des Vorschlagsrechts das Recht zur Stellungnahme. Die Schul-
konferenz entscheidet mit der Mehrheit von zwei Dritteln ihrer stimmbe-
rechtigten Mitglieder Uber den Vorschlag oder mit einfacher Mehrheit
Uber die Stellungnahme. Fasst die Schulkonferenz einen Beschluss
nicht, nicht rechtzeitig oder nicht mit der erforderlichen Mehrheit, wahlt
die Schulaufsichtsbehdrde ohne weitere Beteiligung der Schulkonferenz
die Schulleiterin oder den Schulleiter aus.*

17. In 8 74 Absatz 3 Nummer 3 wird nach dem Wort ,gewahlte” das Wort ,Lehrkraf-
te" durch die Woérter ,stimmberechtigte Mitglieder" ersetzt.
18. 8 76 wird wie folgt geéndert:
a) Absatz 1 wird wie folgt geandert:
aa) In Nummer 10 wird jeweils das Wort ,,Abs.” durch das Wort ,,Absatz*

ersetzt und nach der Angabe ,4" wird die Angabe ,Satz 1“ einge-
fugt.





bb) In Nummer 11 wird nach dem Wort ,Hausaufgaben” das Wort ,,und”
durch ein Komma ersetzt.

cc) Nach Nummer 13 wird folgende Nummer 14 eingefigt:

»14. die Erweiterung der Schulanfangsphase um die Jahrgangs-
stufe 3 (8 20 Absatz 1) und®

dd) Die bisherigen Nummern 14 und 15 werden die Nummern 15 und
16.

b) Absatz 2 wird wie folgt ge&ndert:
aa) Nach Nummer 5 wird folgende Nummer 6 eingefigt:

,0. eine Stellungnahme fir die Bestellung der Schulleiterin oder
des Schulleiters (8 72 Absatz 4 Satz 2),*

bb) Die bisherigen Nummern 6 bis 9 werden die Nummern 7 bis 10.

19. In 8 79 Absatz 2 Satz 4 wird die Angabe ,Abs. 3" durch die

Angabe ,Absatz 2" ersetzt.

20. 8§ 80 wird wie folgt geandert:

a) Absatz 2 wird aufgehoben.

b) Die bisherigen Absatze 3 bis 5 werden die Absatze 2 bis 4.

21. In 8 82 Absatz 1 Nummer 3 wird nach dem Wort ,Satz* die Angabe ,5“ durch die

Angabe ,6" ersetzt.

22. 8§ 86 wird wie folgt geandert:

a) Absatz 1 Satz 5 wird aufgehoben.

b) In Absatz 2 Satz 1 werden nach dem Wort ,Abteilungsschulersprecher” die
Worter ,und die oder der Vorsitzende und deren oder dessen Stellvertreterin
oder Stellvertreter nach Absatz 1 Satz 6“ gestrichen.

23. 8 87 Absatz 3 wird wie folgt geandert:

a) In Satz 1 werden die Wérter ,mit Vollzeitunterricht* durch die Woérter ,ande-
rer beruflicher Schulen® ersetzt.





b) Satz 2 wird wie folgt gefasst:

,3 86 Absatz 1 Satz 4 gilt mit der Mal3gabe, dass die Abteilungsschilerver-
tretung eine Studierendensprecherin oder einen Studierendensprecher und
eine Schulersprecherin oder einen Schilersprecher als Vertreterin oder
Vertreter wahlt, die an den Sitzungen der Abteilungskonferenz mit bera-
tender Stimme teilnehmen.*

24. In 8 93 Nummer 4 werden die Woérter ,Staatliche Europa-Schulen® durch die Wor-
ter ,Staatliche Europa-Schule® ersetzt.”

25. 8 95 Absatz 4 wird wie folgt gefasst:

.(4) Auf die Schulen in freier Tragerschaft finden die 88 1 und 3 (Bildungs- und
Erziehungsziele) sowie 8 5a Anwendung; fur Ersatzschulen gelten zusatzlich §
18 Absatz 1 und 2 Satz 1 bis 3 (Schulversuche), 8 52 (Schulgesundheitspfle-
ge) und die 88 64 bis 66 (Datenschutz). Auf ergdnzende Betreuungsangebote
an Schulen in freier Tragerschaft sowie an Schulen mit sonderpadagogischem
Forderschwerpunkt in freier Tragerschaft sind § 19 Absatz 6 Satz 7 bis 13 und
die nach 8 19 Absatz 7 Nummer 1, 5 bis 7, 9 und 10 erlassenen Rechtsver-
ordnungen anzuwenden.”

26. 8 98 wird wie folgt geandert:
a) Nach Absatz 9 wird folgender Absatz 10 eingefugt:

»(10) Der Schultrager informiert die zustandige Schulbehérde unverzig-
lich, wenn eine schulpflichtige Schulerin oder ein schulpflichtiger Schu-
ler die Schule verlasst. Der Schultrager teilt dem zustandigen Schulamt
bis zu einem jahrlich von der fir das Schulwesen zustandigen Senats-
verwaltung festgesetzten Termin die bei ihm in die Jahrgangsstufen 1
und 7 aufgenommenen Schilerinnen und Schiler mit.”

b) Der bisherige Absatz 10 wird Absatz 11.

27. 8 101 Absatz 7 wird wie folgt gefasst:

»(7) Abweichend von der Wartefrist werden Ersatzschulen die in Absatz 2 Satz
1 vorgesehenen Zuschusse fur die betreffende Schulart gewahrt, wenn der
Schultrager im Land Berlin bereits einen Zuschuss fir eine ohne wesentliche
Beanstandungen geflhrte staatlich anerkannte Ersatzschule derselben Schul-
art erhalt und die Schulaufsichtsbehdrde den erfolgreichen Aufbau der neuen
Schule fur gesichert halt; bei beruflichen Ersatzschulen muss der neu geneh-
migte Bildungsgang dartber hinaus dem einschlagigen Berufsfeld zugeordnet
werden konnen. Der Zuschuss wird von dem Zeitpunkt an gewabhrt, fur den die
Schulaufsichtsbehérde die nach Satz 1 erforderlichen Festlegungen trifft, fri-
hestens vom Zeitpunkt der Eroffnung der neuen Schule an. Die nach Absatz 2
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Satz 1 vorgesehenen Zuschisse werden fur die Zeit des Aufbaus um 15 Pro-
zent gekurzt. Findet in einem Zeitraum, der die doppelte Dauer der jeweiligen
Wartefrist umfasst, ein Schultragerwechsel statt, ist der bisherige Schultrager
verpflichtet, die abweichend von der Wartefrist gewahrten Zuschisse zurtck-
zuzahlen. Sofern Religionsgemeinschaften, die in der Zeit des Nationalsozia-
lismus Schulen im Bereich des Landes Berlin unterhalten hatten und zur Ein-
stellung des Schulbetriebs gezwungen worden waren, eine Schule er6ffnen,
erhalten sie einen Zuschuss nach Satz 1.

28. Dem § 103 Absatz 1 wird folgender Satz angefugt:

,Uber die Anerkennung darf frihestens zwei Jahre nach Eroffnung der ange-
zeigten Ergdnzungsschule entschieden werden.”

29. In 8 105 Absatz 5 Satz 1 werden nach dem Wort ,Berg“ das Wort ,und” durch ein
Komma ersetzt und nach dem Wort ,Sports” die Worter ,und der
Nelson-Mandela-Schule* eingefligt.

30. 8 117 wird wie folgt geéndert:

a)

b)

Absatz 2 wird wie folgt gefasst:

»(2) Fur die nach diesem Gesetz zu wahlenden Gremienmitglieder sind Stell-
vertreterinnen und Stellvertreter zu wahlen, hdochstens jedoch zwei Stellvertre-
terinnen oder Stellvertreter je Gremienmitglied, soweit dieses Gesetz nichts
anderes bestimmt. Fur die gewéhlte Vorsitzende oder den gewahlten Vorsit-
zenden eines Gremiums wird mindestens eine Stellvertreterin oder ein Stell-
vertreter gewahlt.”

Absatz 5 wird wie folgt geandert:

aa) In Satz 4 werden die Worter ,und die Nachfolgerin oder der Nachfolger
mindestens die Halfte der Stimmen der anwesenden Mitglieder erhalt* gestri-
chen.

bb) Es werden folgende Satze angeflgt:

,Die Abwahl erfolgt durch die Wahl einer Nachfolgerin oder eines Nachfolgers.

Als Nachfolgerin oder Nachfolger ist gewahlt, wer die Mehrheit der abgegebe-
nen Stimmen erhalt.”

31. 8 126 wird wie folgt geéndert:

a) Absatz 1 wird wie folgt gedndert:

aa) In Nummer 3 wird nach dem Wort ,anzuzeigen* das Wort ,,oder” durch
ein Komma ersetzt.





bb) In Nummer 4 wird der Punkt durch das Wort ,oder” ersetzt.
cc) Folgende Nummer 5 wird angefugt:

.. als Erziehungsberechtigte oder Erziehungsberechtigter den Bestim-
mungen Uber die Teilnahme an der Sprachstandsfeststellung in den
Fallen nach 8§ 55 Absatz 1 Satz 3 Nummer 2 oder an der Sprachfor-
derung nach 8 55 Absatz 2 Satz 2 zuwiderhandelt.”

b) Die Absétze 3 und 4 werden wie folgt gefasst:

»(3) Die Ordnungswidrigkeiten nach Absatz 1 Nummer 1 und 5 und Absatz
2 kénnen mit einer Geldbul3e bis zu 2 500 Euro, Ordnungswidrigkeiten
nach Absatz 1 Nummer 2 bis 4 mit einer Geldbul3e bis zu 10 000 Euro ge-
ahndet werden.

(4) Verwaltungsbehorde im Sinne des 8§ 36 Absatz 1 Nummer 1 des Ge-
setzes Uber Ordnungswidrigkeiten ist fur Ordnungswidrigkeiten nach Ab-
satz 1 Nummer 1 und 5 und Absatz 2 das Bezirksamt oder die fur das
Schulwesen zustéandige Senatsverwaltung jeweils fur die von ihnen verwal-
teten Schulen, fir Ordnungswidrigkeiten nach Absatz 1 Nummer 2 bis 4
die fur das Schulwesen zustandige Senatsverwaltung.”

32. Dem § 129 wird folgender Absatz 11 angeflgt:

,(11) Schultragern von beruflichen Ersatzschulen, denen bis zum Zeitpunkt
des Inkrafttretens von Artikel | Nummer 27 des Gesetzes zur Anderung des
Schulgesetzes und weiterer Gesetze vom [einsetzen: Datum und Fundstelle
dieses Gesetzes] Zuschisse gemald § 101 Absatz 7 Satz 1 bis 3 in der bis zu
dem genannten Zeitpunkt geltenden Fassung bewilligt worden sind, erhalten
bei Fortbestehen der Voraussetzungen weiterhin Zuschisse auf dieser
Rechtsgrundlage. Auf Antrage zur Bezuschussung einer beruflichen Ersatz-
schule, die von Schultragern, die im Land Berlin bereits einen Zuschuss fir ei-
ne ohne wesentliche Beanstandungen gefihrte staatlich anerkannte Ersatz-
schule derselben Schulart erhalten, bis zu dem in Satz 1 genannten Zeitpunkt
gestellt wurden und entscheidungsreif sind, findet § 101 Absatz 7 Satz 1 bis 3
in der bis zu dem in Satz 1 genannten Zeitpunkt geltenden Fassung weiter
Anwendung mit der Mal3gabe, dass diese Ersatzschule, fiur die die Bezu-
schussung beantragt wird, spatestens mit Beginn des Schuljahres 2014/2015
er6ffnet. 8 101 Absatz 7 Satz 4 findet auf Ersatzschulen eines bewdahrten
Schultragers Anwendung, die nach dem in Satz 1 genannten Zeitpunkt ge-
nehmigt worden sind.”
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Artikel I
Gesetz Uber die Umwandlung der Nelson-Mandela-Schule in eine zentral ver-
waltete Schule

§1
Zielsetzung

Mit Wirkung vom 1. Januar 2014 wird die Nelson-Mandela-Schule in eine durch die
fir das Schulwesen zustandige Senatsverwaltung zentral verwaltete Schule umge-
wandelt.

§2
Personal- und Sachmitteliibergang

(1) Der fur das Schulwesen zustandigen Senatsverwaltung gehéren ab dem Um-
wandlungszeitpunkt samtliche bisherigen Dienstkrafte des Bezirks Charlottenburg-
Wilmersdorf an, die der Nelson-Mandela-Schule zugeordnet sind; einer Versetzung
bedarf es nicht.

(2) Die in der Nelson-Mandela-Schule vorhandenen Stellen, Personalmittel, Ausstat-
tungen und Sachmittel gehen zum Umwandlungszeitpunkt auf die fir das Schulwe-
sen zustandige Senatsverwaltung uber.

(3) Einzelheiten des Personal-, Stellen-, Personalmittel-, Sachmittel- und Ausstat-
tungsubergangs werden zwischen den beteiligten Stellen einvernehmlich geregelt.

Artikel IlI
Anderung des Allgemeinen Zustandigkeitsgesetzes

Nummer 16 der Anlage zu 8 4 Absatz 1 Satz 1 des Allgemeinen Zustandigkeitsge-
setzes in der Fassung der Bekanntmachung vom 22. Juli 1996 (GVBI. S. 302, 472),
das zuletzt durch 8 4 des Gesetzes vom 29. November 2013 (GVBI. S. 633), Artikel Il
des Gesetzes vom 14. November 2013 (GVBI. S. 582) und § 63 des Gesetzes vom
29. Mai 2013 (GVBI. S. 140) geandert worden ist, wird wie folgt geandert:

1. In Absatz 1 werden nach dem Wort ,Schulgesetzes” die Worter ,und nach § 33
Absatz 3 der Sonderpadagogikverordnung“ eingefigt.

2. In Absatz 2 werden nach dem Wort ,Berg" ein Komma eingefiigt und die Worter
,Sowie zentral verwaltete Schulen mit sportbetontem Schwerpunkt® durch die
Worter ,Eliteschulen des Sports sowie Nelson-Mandela-Schule” ersetzt.
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Artikel IV
Inkrafttreten

(1) Vorbehaltlich der Absatze 2 und 3 tritt dieses Gesetz am Tage nach der Verkin-
dung im Gesetz- und Verordnungsblatt fir Berlin in Kraft.

(2) Artikel I Nummer 29, Artikel Il und Artikel Il Nummer 2 treten mit Wirkung vom
1. Januar 2014 in Kraft.

(3) Artikel I Nummer 11 tritt mit Wirkung vom 1. Februar 2014 in Kraft.

A. Beqgrindung

a) Allgemeines
Mit dem Gesetz werden verschiedene gesetzgeberische Ziele verfolgt.

Das mit Anderung des Schulgesetzes vom 25. Januar 2010 neu geregelte und seit
dem Schuljahr 2011/2012 angewendete Ubergangs- und Aufnahmeverfahren von
der Grundschule in die weiterfihrenden Schularten wird leicht modifiziert. Das Recht
der Eltern auf Wahl der Schulart wird beibehalten. Durch Einfihrung eines verbindli-
chen Beratungsgespréchs sollen Eltern, deren Kinder eine Férderprognose mit einer
Durchschnittsnote von 3,0 oder hoher erhalten haben und die dennoch ihr Kind an
einem Gymnasium anmelden wollen, zuvor individuell beraten werden. Diese zusétz-
liche Beratung erfolgt in erster Linie, um schulischen Misserfolgen und einer Uberfor-
derung der Kinder vorzubeugen. Wird die Beratung von den Eltern wahrgenommen,
konnen sie ihr Kind an einem Gymnasium anmelden.

AulBerdem wird dem Interesse der Eltern, Geschwisterkinder an derselben Schule
beschulen zu lassen, Rechnung getragen, indem die Aufnahmeregelungen fiir den
Fall, dass es an einer Schule mehr Anmeldungen als Schulplatze gibt (Ubernachfra-
ge) um eine Geschwisterkindregelung erganzt werden. Dariiber hinaus wird im Rah-
men der Aufnahme an der Zweit- bzw. Drittwunschschule im Falle der Ubernachfrage
Bewerberinnen und Bewerbern, die im Bezirk der Schule wohnen, ein Aufnahmevor-
rang eingeraumt, um eine wohnortnahe schulische Versorgung zu beférdern.

Im Weiteren werden diverse schulverfassungsrechtliche Regelungen Uberarbeitet,
deren Notwendigkeit sich aus den bisherigen schulpraktischen Erfahrungen ergibt.

Grundschulen erhalten die Mdéglichkeit, die Schulanfangsphase auf die ersten drei
Jahrgangsstufen auszuweiten. Zudem wird ein Buf3geldtatbestand im Zusammen-
hang mit der Nichtteilnahme an der vorschulischen Sprachstandsfeststellung und
Sprachférderung geschaffen.

Schlief3lich wird mit dem Gesetz die Nelson-Mandela-Schule (Staatliche Internationa-
le Schule Berlin — SISB) in die Tragerschaft der fir das Schulwesen zustandigen Se-
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natsverwaltung Uberflihrt, um dem einzigartigen internationalen Angebot, das be-
zirksuibergreifend wahrgenommen wird, Rechnung zu tragen.

Im Ubrigen wird auf die nachfolgenden Einzelbegriindungen verwiesen.

b) Einzelbegrindung

Zu Artikel | Anderung des Schulgesetzes

Nummer 1:

Der in der bisherigen Fassung verwendete Begriff ,Ubertragen” entspricht haushalts-
rechtlich nicht der gesetzgeberischen Intention, wonach Schulen die Méglichkeit der
Ansparung Uber mehrere Jahre eingerdumt wird. Gemeint ist vielmehr die Méglich-
keit der Riicklagenbildung. Mit der Anderung wird nunmehr das haushaltsrechtlich
zutreffende Verfahren beschrieben.

Nummer 2:

Bei der Anderung des Absatzes 6 handelt es sich um eine redaktionelle Anpassung.
Die Anderung in Absatz 7 erweitert die bereits vorhandene Verordnungsermachti-
gung zur Ausgestaltung der erganzenden Férderung und Betreuung, sowie der au-
Berunterrichtlichen Férderung und Betreuung und des Ganztagsbetriebs an der Pri-
marstufe um eine Verordnungsermachtigung zur Ausgestaltung des Ganztagsbe-
triebs insgesamt. Die Erweiterung der Vorschrift tragt dem Umstand Rechnung, dass
nach 8§ 19 Absatz 1 alle Grundschulen und Integrierten Sekundarschulen verpflich-
tend Ganztagsschulen sind. Bei der Anderung in Nummer 4 handelt es sich lediglich
um eine redaktionelle Anpassung; die Nummer 9 wird auf die erganzende Férderung
und Betreuung begrenzt. Neu eingefiigt wird in Nummer 11 die nunmehr fur alle
Ganztagsschulen geltende Ermachtigung, vergleichbar zur ergédnzenden Foérderung
und Betreuung, personelle Anforderungen auch fur die auf3erunterrichtliche Forde-
rung und Betreuung sowie den Ganztagsbetrieb formulieren zu kénnen.

Nummer 3:

Die Anderung in Absatz 1 Satz 3 ist bedingt durch die Aufhebung des § 80 Absatz 2
(s. Nummer 20) vor dem Hintergrund, dass es keinen vorfachlichen Unterricht mehr
gibt.

Mit der Anderung in Absatz 1 Satz 4 und Absatz 3 wird den Grundschulen die Mdg-
lichkeit eingerdumt, die Schulanfangsphase auf drei Jahrgangsstufen zu erweitern.
Dies erweitert ihre Selbststandigkeit in pAdagogischen Angelegenheiten. Bereits seit
dem Schuljahr 2010/11 wird ein entsprechender Schulversuch an finf Grundschulen
erfolgreich durchgefihrt. Schon nach kurzer Laufzeit konnte festgestellt werden, dass
die Lehrkrafte Entscheidungen uber die individuelle Dauer des Verbleibs von Schile-
rinnen und Schulern in der Schulanfangsphase nach einem um ein Jahr erweiterten
Beobachtungszeitraum verlasslicher treffen kénnen. Dies fuhrt in allen am Schulver-
such teilnehmenden Schulen zu einer Reduzierung der Zahl der verweilenden Kin-
der. Im Regelfall riicken die Schilerinnen und Schuiler nach drei Schulbesuchsjahren
in die Jahrgangsstufe 4 auf (statt nach zwei Schulbesuchsjahren in die Jahrgangs-
stufe 3). Will eine Grundschule von der Mdglichkeit Gebrauch machen, von der ge-
setzlichen Regel der zweijahrigen Dauer der Schulanfangsphase abzuweichen, be-
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darf dies eines breiten Konsenses in der Schule. Aus diesem Grund ist fir den ent-
sprechenden Beschluss der Schulkonferenz die qualifizierte Mehrheit von zwei Drit-
teln ihrer stimmberechtigten Mitglieder vorgesehen.

Nummer 4:

Der Ubergang in die gymnasiale Oberstufe setzt grundsatzlich den Erwerb des mittle-
ren Schulabschlusses am Ende der Jahrgangsstufe 10 voraus (vgl. 8 48 der Sekun-
darstufe I-Verordnung). Die gilt auch fir Schilerinnen und Schiler, die die Jahr-
gangsstufe 10 im Ausland verbringen. In der Vorbereitung insbesondere auf die Pri-
fungen zum mittleren Schulabschluss fiihrt dies fur die betroffenen Schulerinnen und
Schiler zu erheblichen Problemen. Aus diesem Grund wird haufig auf ein Auslands-
jahr in Jahrgangsstufe 10 verzichtet bzw. der Auslandsaufenthalt auf maximal ein
Schulhalbjahr verkirzt. Um einen padagogisch sinnvollen Auslandaufenthalt wieder
attraktiver zu machen, soll im Wege der Rechtsverordnung fur diese Schulerinnen
und Schiler festgelegt werden, dass sie nach der Riuckkehr aus dem Ausland ohne
mittleren Schulabschluss auf Probe in die gymnasiale Oberstufe aufgenommen und
nach erfolgreichem Bestehen der halbjahrigen Probezeit ein dem mittleren Schulab-
schluss gleichwertigen Abschluss erwerben. Falls die Probezeit nicht bestanden wird,
kann die Schulerin oder der Schuler in das zweite Halbjahr der Jahrgangsstufe 10
zurtcktreten und dort den mittleren Schulabschluss originar erwerben und gegebe-
nenfalls anschlielend erneut in die gymnasiale Oberstufe tibergehen.

Nummer 5:

Nach 8 33 kénnen doppelt qualifizierende Bildungsgénge eingerichtet werden, die
neben einem berufsqualifizierenden Abschluss auch zur Fachhochschulreife, zur
fachgebundenen oder allgemeinen Hochschulreife als studienqualifizierenden Ab-
schluss fuihren. Eine entsprechende Verordnungsermachtigung zur Regelung solcher
doppelt qualifizierenden Lehrgange gibt es bei den einzelnen Schularten der berufli-
chen Schulen jedoch nur fir die Kombination mit der Fachhochschulreife. Da kiinftig
auch bisher im Schulversuch erprobte doppelt qualifizierende Lehrgange wie Be-
rufsausbildung mit Abitur in die Regelform Uberfuhrt werden sollen, werden die ent-
sprechenden Verordnungsermachtigungen aller in Frage kommenden beruflichen
Schularten generell erweitert um die Moglichkeit, auch die Doppelqualifikation in
Kombination mit der fachgebundenen oder allgemeinen Hochschulreife regeln zu
darfen.

Nummer 6:
Vgl. Begriindung zu Nummer 5

Nummer 7:
Vgl. Begrindung zu Nummer 5.

Nummer 8:

Vgl. Begrindung zu Nummer 5.

Nummer 9:
Es handelt sich um eine redaktionelle Anderung.
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Nummer 10:

Mit der Ergdnzung des Absatzes 4 wird ausdrtcklich die bereits in der Vergangenheit
als Ausdruck der Personensorge bestehende Verpflichtung der Erziehungsberechtig-
ten gesetzlich geregelt, fir die Teilnahme ihres Kindes am Sprachstandsfeststel-
lungsverfahren und gegebenenfalls fir die Teilnahme an der vorschulischen Sprach-
férderung Sorge zu tragen.

Nummer 11:

Es handelt sich um Anderungen bzw. Erganzungen der Regelungen zum Aufnahme-
verfahren in die Sekundarstufe | unter Berlcksichtigung der Empfehlungen im Ab-
schlussbericht der verwaltungsinternen Arbeitsgruppe Aufnahmeverfahren, an der
Bezirksstadtratinnen, Vertreter der bezirklichen Schulamter, Schulleiterinnen und
Schulleiter sowie Gremienvertreterinnen und Gremienvertreter teilgenommen haben
(www.berlin.de/imperia/md/content/sen-

bil-

dung/bildungspolitik/abschlussbericht _aufnahmeverfahren.pdf?start&ts=1350645470
&file=abschlussbericht_aufnahmeverfahren.pdf).

Mit der Erganzung in Absatz 3 und Absatz 9 Satz 1 Nummer 1 wird ein verbindliches
Beratungsgesprach fur Eltern, deren Kinder eine bestimmte Durchschnittsnote der
Forderprognose erreichen oder Uberschreiten und die dennoch ihr Kind an einem
Gymnasium anmelden mochten, eingefihrt. Aus Grinden der Rechtsformlichkeit er-
folgt die konkrete Festlegung der Durchschnittsnote der Forderprognose nicht im
Schulgesetz selbst, sondern in der Sekundarstufe I-Verordnung. In der Sekundarstu-
fe I-Verordnung wird eine Durchschnittsnote der Forderprognose von 3,0 und héher
festgelegt werden. Das Elternwahlrecht wird beibehalten, weil nach Durchfiihrung
des Beratungsgespraches das Kind auch an einem Gymnasium angemeldet werden
kann. Ziel der Regelung ist es, diese Eltern vor der Anmeldung noch intensiver zu
beraten, um eine gegebenenfalls eintretende Uberforderung ihres Kindes am Gym-
nasium vermeiden zu helfen. Das Nahere Uber das Beratungsgespréach, insbesonde-
re der Ort, wird im Verordnungswege geregelt.

In Absatz 6 wird eine Geschwisterkindregelung aufgenommen. Die Hartefallregelung
bleibt erhalten. Eine vorrangige Aufnahme von Geschwisterkindern minimiert den
organisatorischen Aufwand fur Familien der entsteht, wenn Geschwisterkinder ver-
schiedene Schulen besuchen missen. Sie erleichtert den Erziehungsberechtigten
die Wahrnehmung ihrer Mitwirkungsrechte an der Schule, insbesondere in den schu-
lischen, aber auch in den tberschulischen Gremien.

Geschwisterkinder im Sinne der Regelung sind neben den miteinander verwandten
Kindern auch diejenigen Kinder, die gemeinsam in einer familiaren Gemeinschaft
leben und aufwachsen ohne verwandt zu sein. Die Ausdehnung der Definition der
Geschwisterkinder rechtfertigt sich vor dem Hintergrund, dass sich neben der traditi-
onelle Familienkonstellation zunehmend auch sogenannte Patchwork-Familien gebil-
det haben.

Weiterhin beginnt das Aufnahmeverfahren zunéchst wie bisher mit der Prifung, wel-
che der Kinder als besonderer Hartefall nach Nummer 1 und nach den Aufnahmekri-
terien geman” Nummer 2 aufzunehmen sind. Dies geschieht ohne Blick darauf, ob es
sich um Geschwisterkinder handelt oder nicht; in diesem Stadium des Auswabhlver-



http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/bildungspolitik/abschlussbericht_aufnahmeverfahren

http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/bildungspolitik/abschlussbericht_aufnahmeverfahren

http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/bildungspolitik/abschlussbericht_aufnahmeverfahren
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fahrens werden alle Bewerbungen gleich behandelt, d.h., es kommt der Geschwis-
terkindstatus noch nicht zum Zuge. Fur die Auswahl nach Aufnahmekriterien wird
zunachst von einem Kontingent im Umfang von 60 % der Schulplatze ausgegangen.
Nur fur den Fall, dass Geschwisterkinder weder als besonderer Hartefall noch im
Rahmen der 60 % nach MalRRgabe der Aufnahmekriterien Bertcksichtigung bei der
Schulplatzvergabe finden, werden die noch verfugbaren Platze des Hartefallkontin-
gents an diese vergeben. Stehen nach vorrangiger Beriicksichtigung der Geschwis-
terkinder noch freie Platze des Hartefallkontingents zur Verfiigung, fallen diese dem
Platzkontingent nach Nummer 2 zu und weitere Bewerberinnen und Bewerber kon-
nen in diesem Umfang nach Aufnahmekriterien aufgenommen werden. Ubersteigt im
Einzelfall die Anzahl der nicht bertcksichtigten Geschwisterkinder die noch freien
Platze des Hartefallkontingents, werden aus dem Loskontingent nach Nummer 3 vor-
rangig Platze vergeben und somit sichergestellt, dass alle Geschwisterkinder einen
Schulplatz an der gewlinschten Schule erhalten.

Durch die Anderung in Absatz 7 stellt der Gesetzgeber sicher, dass im Falle der
Ubernachfrage an der Zweit- bzw. Drittwunschschule diejenigen Bewerberinnen und
Bewerber vorrangig bertcksichtigt werden, die im Bezirk der Schule wohnen. Hier-
durch wird dem Interesse an einer wohnortnahen Versorgung Rechnung getragen.

Mit der Anderung in Absatz 9 Satz 1 Nummer 2 wird die Méglichkeit fir ibernachge-
fragte Schulen erweitert, aus festgelegten Kriterien Schilerinnen und Schuler profil-
bezogen auszuwahlen. Damit wird die schulische Selbstandigkeit weiter gestarkt und
den weiterfiihrenden Schulen eine starkere Profilbildung ermdglicht.

Nummer 12:
Es handelt sich um eine redaktionelle Anpassung.

Nummer 13:

Die Bewertung von Leistungen von Schuilerinnen und Schilern mit dem sonderpada-
gogischen Forderschwerpunkt ,Geistige Entwicklung® erfolgt nur ausnahmsweise
fachbezogen und ist priméar an der individuell erreichbaren Selbstandigkeit und Ei-
gensteuerung und nicht an allgemein verbindlichen Standards orientiert. Daher er-
folgt fur diese Schulerinnen und Schiler durchgéngig eine verbale Beurteilung, auch
im Rahmen einer integrativen Beschulung.

Nummer 14:

Im Rahmen des zweijahrigen Bildungsganges zum nachtraglichen Erwerb der Be-
rufsbildungsreife, der erweiterten Berufsbildungsreife, des mittleren Schulabschlus-
ses und der Fachhochschulreife ist ein automatisches Aufriicken vom ersten in das
zweite Lehrgangsjahr padagogisch nicht sinnvoll. Aus diesem Grund wird wieder
eine Versetzungsentscheidung eingefthrt.

FUr nichtversetzte Teilnehmerinnen und Teilnehmer wird dadurch frihzeitig die M6g-
lichkeit geschaffen, den Stoff zu wiederholen, um schlie3lich erfolgreich zum Ab-
schluss gefuhrt zu werden.

Nummer 15:

Es handelt sich um eine sprachliche Anpassung und Vereinheitlichung im Hinblick
auf die inzwischen etablierte Bezeichnung als ,Schulen in freier Tragerschaft®, die
auch in den sonstigen schulgesetzlichen Regelungen verwendet wird.
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Nummer 16:

Durch die Anderung wird klargestellt, dass fiir einen Beschluss der Schulkonferenz
uber eine Stellungnahme in den Fallen des § 72 Absatz 2 Satz 2 (uberragende Eig-
nung einer Bewerberin oder eines Bewerbers) die einfache Abstimmungsmehrheit
ausreichend ist.

Nummer 17:

Stimmberechtigte und zur Teilnahme verpflichtete Mitglieder der Gesamtkonferenz
der Lehrkréfte sind gemal 8 82 Absatz 1 neben der Schulleiterin oder dem Schullei-
ter sowie den Lehrkraften, die mindestens sechs Wochenstunden selbststandig Un-
terricht erteilen, u.a. auch die padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter von
Schulen und von Tragern der freien Jugendhilfe, die in Kooperation mit der Schule
Leistungen der ergédnzenden Forderung und Betreuung erbringen. Nach derzeit gel-
tender Rechtslage kommen aber nur Lehrkréafte als Mitglieder der erweiterten Schul-
leitung in Betracht. Insbesondere an Grundschulen und der dort angebotenen ergan-
zenden Forderung und Betreuung ist es im Sinne einer Arbeit des gesamten pada-
gogischen Personals ,auf Augenhohe* sachgerecht, wenn z.B. auch Erzieherinnen
oder Erzieher der erweiterten Schulleitung angehdoren kénnen.

Nummer 18: )
Es handelt sich um eine redaktionelle Anderung sowie um eine Folgeanderung zu
Nummer 16 (§ 72 Absatz 4) und Nummer 3 (8§ 20 Absatz 1 Satz 4 und Absatz 3).

Nummer 19:
Es handelt sich um eine Folgeanderung, die sich aus dem Wegfall des bisherigen
§ 80 Absatz 2 (vgl. Nummer 20) ergibt.

Nummer 20:

Vorfachlichen Unterricht gibt es an den Grundschulen seit dem Schuljahr 2005/06
nicht mehr. Der gesamte Unterricht kann Fachern und ihren jeweiligen Rahmenlehr-
planen zugeordnet werden. Fachibergreifendes und facherverbindendes Arbeiten,
das insbesondere bei Schulanfangerinnen und Schulanfangern erwiinscht ist, bleibt
davon unberubhrt.

Nummer 21:

Es handelt sich um eine redaktionelle Anderung, die im Hinblick auf die vorangegan-
gene Schulgesetzanderung durch Artikel | des Gesetzes vom 19. Juni 2012 erforder-
lich ist.

Nummer 22:

Mit der Gesetzesanderung zur Schulstrukturreform wurden die Regelungen zu Ta-
gesschulersprecherinnen und Tagesschulersprechern fir Klassen mit Teilzeitunter-
richt an Oberstufenzentren abgeschafft, weil sich diese als nicht praxisrelevant er-
wiesen haben. Da die Abteilungsschilervertretung aus ihrer Mitte zwei Abteilungs-
schuilersprecherinnen und Abteilungsschulersprecher sowie ein beratendes Mitglied
fur die Abteilungskonferenz wahlt, laufen die Wahlen nach Satz 5 seit dem Wegfall
der Tagesschulersprecherinnen und Tagesschilersprecher als sinnwidrige Doppe-
lung ins Leere.

Da die Wahl einer Vorsitzenden oder eines Vorsitzenden und deren oder dessen
Stellvertretung gestrichen wird, ist insoweit die Bezugnahme in 8 86 Absatz 2 eben-
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falls zu streichen. Die Gesamtschulervertretung bildet sich somit aus den gewahlten
Abteilungsschulersprechern und Abteilungsschulersprecherinnen.

Nummer 23:

Es handelt sich um eine redaktionelle Anpassung. Besteht eine Abteilung eines
Oberstufenzentrums aus einer Fachschule und zum Beispiel einer Berufsfachschule,
so sind die Studierendensprecherinnen und Studierendensprecher der Fachschule
Mitglieder der Abteilungsschulervertretung nach 8 86 Absatz 1. Fur die Wahl zur Ab-
teilungsschilersprecherin oder zum Abteilungsschilersprecher sind sie aktiv und
passiv wahlberechtigt.

Nummer 24:

Mit der Anderung erfolgt eine sprachliche Richtigstellung. Da diesem Schulkonzept
ungeachtet der verschiedenen Sprachkombinationen einheitliche Rahmenbedingun-
gen in einem schulischen Verbund zugrunde liegen, wird es im Singular als ,Staatli-
che Europa-Schule Berlin® (SESB) bezeichnet. Auch mit der Zweiten Verordnung zur
Anderung der Verordnung uber die Aufnahme in Schulen besonderer padagogischer
Pragung vom 14. Februar 2012 (GVBI. S. 50) wurde eine Anpassung des Namens
vorgenommen.

Nummer 25:
Es handelt sich um eine redaktionelle Anpassung.

Nummer 26:

Ziel ist zum einen (Satz 1) die Schulpflichtiberwachung durch Verpflichtung des
Schultragers einer Ersatzschule in freier Tragerschaft zur Meldung an das Schulamt
zu optimieren. Zustandig ist das fiir die Uberwachung der Schulpflicht zustandige
Schulamt des Wohnortbezirks, in dem die betroffene Schilerin oder der betroffene
Schiler wohnhaft oder zuletzt wohnhaft gewesen ist. Zum anderen (Satz 2) sollen
die bezirklichen Schultrager bei der Bewaltigung der schulorganisatorischen Aufgabe
im Rahmen der Aufnahmeverfahren unterstitzt werden. In der Vergangenheit wurde
die Planung dadurch erschwert, dass sich Schulerinnen und Schiler parallel sowohl
an offentlichen Schulen, als auch an Schulen in freier Tragerschaft beworben haben
und der o6ffentliche Schultrager erst spat oder gar nicht erfahren hat, dass diese Be-
werberinnen und Bewerber bereits an einer Schule in freier Tragerschaft aufgenom-
men worden sind. Das hat dazu gefihrt, dass Schulpléatze in nicht unerheblichem
Umfang bis zum Schuljahresbeginn fir Schilerinnen und Schuler vorgehalten wur-
den, die sich bereits fir den Besuch der Schule in freier Tragerschaft entschieden
hatten. Dadurch sind teilweise unterbelegte Klassen entstanden.

Klnftig haben daher Schultréager von Ersatzschulen in freier Tragerschaft das fur die
jeweilige Schiilerin oder den jeweiligen Schiler zustadndige Schulamt des Wohnort-
bezirks Uber die Aufnahme zu informieren. Die Frist, bis zu der die Meldung zu erfol-
gen hat, wird jahrlich durch die fur das Schulwesen zustandige Senatsverwaltung
festgelegt und den Schultragern mitgeteilt.

Nummer 27:

Die Regelung fur sogenannte bewdahrte Schultrager bleibt erhalten. Fur berufliche
Ersatzschulen wird die Regelung aus Grinden der Qualitatssicherung dahingehend
geéndert, dass ein Anspruch auf Zuschuss voraussetzt, dass die neue Schule neben
derselben Schulart auch demselben Berufsfeld angehdéren muss. Alle artverwandten
Berufe sind in Berufsfelder zusammengefasst. In Berlin gibt es 13 Berufsfelder. Diese





-18 -

sind: Wirtschaft und Verwaltung; Metalltechnik; Elektrotechnik; Bautechnik; Holztech-
nik; Mode und Bekleidung; Chemie, Physik und Biologie; Druck- und Medientechnik;
Farbtechnik und Raumgestaltung; Koérperpflege; Erndhrung, Hauswirtschaft und
Gastgewerbe; Agrarwirtschaft; Sozialwesen.

Mit Sinn und Zweck der ,Bewahrten-Trager-Regelung” ist es nicht vereinbar, wenn
sich private Schulgriindungsinitiativen formal unter das ,Dach” eines bewahrten
Schultragers begeben, von dem sie sich nach Beendigung der Aufbauphase und
dem Beginn der vollumfanglichen Finanzierung nach § 101 Absatz 2 Satz 1 rechtlich
wieder trennen. Daher wird eine gesetzliche Riuckzahlungsverpflichtung geschaffen.
Danach muss der bewahrte Schultrager die — abweichend von der jeweiligen Warte-
frist (3 Jahre bzw. bei Grundschulen 5 Jahre) — gewéhrten Zuschusse zurlckzahlen,
sofern die neu gegrindete Ersatzschule den Schultrdger wechselt, bevor nicht zu-
mindest die Dauer der zweifachen Wartefrist verstrichen ist. Der Zeitraum der zwei-
fachen Wartefrist (6 Jahre bzw. 10 Jahre) ist vor diesem Hintergrund angemessen.
Nicht von der Ruckzahlungsverpflichtung erfasst werden Schultrdgerwechsel, die aus
rechtlichen Grinden geboten sind, z.B., weil der Schultrager verpflichtet ist, eine an-
dere Rechtsform zu wahlen (vgl. Kammergericht Berlin, Beschluss vom 18. Januar
2011 — 25 W 14/10-). Dem bisherigen Schultréager obliegt der Nachweis fur die Grun-
de, die zu dem Schultragerwechsel gefiihrt haben.

Nummer 28:

Mit der Anerkennung einer Erganzungsschule wird die Berechtigung verbunden, die
Berufsbezeichnung mit dem Zusatz ,staatlich anerkannt* zu versehen. Derzeit bean-
tragen von der Bundesagentur fur Arbeit zertifizierte Weiterbildungstrager Anerken-
nungen nach § 103 zeitgleich mit der Einrichtung der Malinahme. Anzeige und Aner-
kennung fallen zeitlich zusammen. Mit der Einfihrung eines zweistufigen Verfahrens
(zuerst Anzeige und nach zwei Jahren die Anerkennung) kann — analog zu der Ge-
nehmigung und Anerkennung bei Ersatzschulen — die Prifung des 6ffentlichen Inte-
resses und der Vergleichbarkeit des Umfangs und der Anforderungen der Ausbildung
mit einer staatlichen schulischen Ausbildung qualitativ optimiert werden, weil die Pru-
fung der Anerkennungsvoraussetzungen nicht mehr nur nach Aktenlage erfolgt, son-
dern auch die tatsachliche Umsetzung und der Unterrichtsbetrieb in den Blick ge-
nommen werden kdnnen.

Nummer 29:

An der Nelson-Mandela-Schule (Staatliche Internationale Schule Berlin — SISB) wer-
den Schulerinnen und Schuler verschiedener Nationalitaten, die sich in der Regel nur
vorubergehend in Berlin aufhalten, gemeinsam durchgangig zweisprachig (deutsch-
englisch) unterrichtet, wobei internationale Inhalte besonders beriicksichtigt werden.
Die Schulerinnen und Schiler stammen haufig aus sogenannten hochmobilen Fami-
lien oder sind Kinder von Angehdorigen des Auswartigen Amtes. Neben den Ab-
schlissen der Sekundarstufe | und der Allgemeinen Hochschulreife kann an der
Schule das International Baccalaureate (IB) als internationaler Abschluss erworben
werden. Dieses staatliche schulische Angebot nimmt eine besondere Stellung in der
Berliner Bildungslandschaft ein und tragt dem mit der Hauptstadtfunktion einherge-
henden Zuzug von Familien mit internationalem Hintergrund Rechnung. So ist in den
vergangenen drei Jahren die Anzahl der Schilerinnen und Schiiler, die sich um eine
Aufnahme in die Jahrgangsstufen sieben bis zehn beworben haben, um mehr als
dreiBig Prozent gestiegen. Die Schule wird von Erziehungsberechtigten aus allen
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Berliner Bezirken ausgewahlt. Vor diesem Hintergrund ist die Umwandlung in eine
zentral verwaltete Schule geboten.

Dies hat zur Folge, dass nicht mehr der Bezirk Charlottenburg-Wilmersdorf die fiir die
Verwaltung der auf3eren Schulangelegenheiten dieser Schule zustandige Schulbe-
horde ist, sondern die fur das Schulwesen zustandige Senatsverwaltung.

Nummer 30:

Bislang war die Anzahl der Stellvertreterinnen oder Stellvertreter je Gremienmitglied
nicht begrenzt. Die Erfahrung hat allerdings gezeigt, dass eine groRere Anzahl von
Stellvertreterinnen oder Stellvertretern zu organisatorischen Problemen, insbesonde-
re in den Bezirks- und Landesgremien fuhrt, weil die Stellvertreterinnen und Stellver-
treter nicht nur — wie gesetzlich vorgesehen - als Abwesenheitsvertretung handeiln,
sondern vielfach neben dem stimmberechtigten Gremienmitglied an den jeweiligen
Sitzungen teilnehmen. Mit der Anderung des Absatzes 2 wird die Anzahl grundsétz-
lich auf zwei Stellvertreterinnen oder Stellvertreter begrenzt. Im Hinblick auf die ge-
wahlte Vorsitzende oder den gewahlten Vorsitzenden eines Gremiums soll jedoch
auch weiterhin keine maximale Anzahl der Stellvertreterinnen oder Stellvertreter fest-
gelegt, sondern lediglich sichergestellt werden, dass mindestens eine Stellvertreterin
oder ein Stellvertreter gewahlt wird.

Mit der Anderung in Absatz 5 wird das Verfahren im Zusammenhang mit einer Ab-
wahl klargestellt. Es wird verdeutlicht, dass die Abwahl im Sinne eines konstruktiven
Misstrauensvotums erfolgen muss (Abwahl nur durch Neuwabhl).

Nummer 31:

Die Einfuhrung eines Bul3geldtatbestandes im Zusammenhang mit der Nichtteilnah-
me an der verpflichtenden vorschulischen Sprachstandsfeststellung und bei Feststel-
lung eines Sprachférderbedarfs an der sich anschlieRenden verpflichtenden Sprach-
foérderung fur die Kinder, die nicht bereits eine Sprachférderung nach den Vorgaben
des Kindertagesforderungsgesetzes erhalten, bietet neben dem Verwaltungsvollstre-
ckungsrecht — das durch die Erganzung unberiihrt bleibt — ein weiteres Instrumenta-
rium zur Durchsetzung der Teilnahme an diesen MalRRnahmen, die Kinder mit
Sprachdefiziten zur Gewéhrleistung eines erfolgreichen Schulbeginns unterstutzen.

Nummer 32:

Mit der Einfigung des 8§ 101 Absatz 7 Satz 1 2. Teilsatz (vgl. Nummer 27) wird die
Moglichkeit fur diejenigen sogenannten bewéhrten Schultrager beruflicher Ersatz-
schulen veréandert, abweichend von der Wartefrist bereits fur die Dauer des Aufbaus
der Schule um 15 Prozent gekirzte Zuschisse zu erhalten, die eine neue Schule
grinden, die nicht derselben Schulart und demselben Berufsfeld angehort. Far
Schultrager staatlich anerkannter beruflicher Ersatzschulen, denen bereits auf der
Grundlage des § 101 Absatz 7 (a.F.) Zuschisse gewahrt werden, wird mit Blick auf
ihre insoweit bestehenden Vertrauensschutzbelange durch die Ubergangsregelung in
Absatz 11 sichergestellt, dass die Finanzierung fir die weitere Zeit des Aufbaus der
Schule fortgesetzt wird, wenn die Voraussetzungen auch weiterhin vorliegen.

Fur bewéahrte Schultrager beruflicher Ersatzschulen, die bis zum Inkrafttreten geman
Artikel IV Absatz 1 des Artikelgesetzes einen entscheidungsreifen Antrag auf Bezu-
schussung der Ersatzschule gestellt haben und spatestens mit Beginn des Schuljah-
res 2014/2015 den Schulbetrieb dieser neuen Ersatzschule aufnehmen, sichert die
Ubergangsvorschrift Vertrauensschutz in der Finanzierung zu. Der Schultrager muss
zum Zeitpunkt der Antragsteller ein solcher sein, der im Land Berlin bereits einen
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Zuschuss flur eine ohne wesentliche Beanstandungen gefiihrte staatlich anerkannte
Ersatzschule derselben Schulart erhélt. Entscheidungsreif im Sinne der Ubergangs-
regelung ist ein Antrag dann, wenn der Schultrager alles ihm Obliegende und Mogli-
che beigebracht hat, um den Antrag einer Entscheidung zuzufuhren.

Eine Ruckzahlungsverpflichtung besteht unter dem Gesichtspunkt des Vertrauens-
schutzes nicht fur bewahrte Schultrager, die bereits vor dem Inkrafttreten des § 101
Absatz 7 Satz 4 (n.F.) fUr eine Ersatzschule einen Anspruch auf Zuschisse gemaf 8
101 Absatz 7 Satz 1 bis 3 (a.F.) erworben haben.

Zu Artikel 1l Gesetz zur Umwandlung der Nelson-Mandela-Schule in eine zentral
verwaltete Schule

Die Nelson-Mandela-Schule (Staatliche Internationale Schule Berlin — SISB) wird
wegen ihrer gesamtstadtischen Bedeutung in die Tragerschaft der Hauptverwaltung
tberfuhrt (vgl. Artikel | Nummer 29).

Zu Artikel lll Anderung des Allgemeinen Zustandigkeitsgesetzes

Nummer 1:
Die Anderung erganzt die durch Art. Il der Verordnung vom 4. April 2012 (GVBI.
121) erfolgte Einfigung des § 33 Absatz 3 der Sonderpadagogikverordnung.

Nummer 2:

Es handelt sich um eine Anpassung im Hinblick auf die Uberfiihrung der Nelson-
Mandela-Schule (Staatliche Internationale Schule Berlin — SISB) in die zentrale Tra-
gerschaft aufgrund von Artikel Il sowie um eine Vereinheitlichung der Bezeichnung.
Die Ubernahme der Tragerschaft der Nelson-Mandela-Schule durch die fiir das
Schulwesen zustandige Senatsverwaltung erfolgt vor dem Hintergrund der gesamt-
stadtischen Bedeutung der Schule (vgl. Begrindung zu Artikel | Nummer 29).

Zu Artikel IV Inkrafttreten

Die Vorschrift regelt das Inkrafttreten des Gesetzes. Dieses wird in Absatz 1 grund-
satzlich auf den Tag nach der Verkiindung im Gesetz- und Verordnungsblatt fiir Ber-
lin festgelegt. Abweichend davon treten Artikel | Nummer 29, Artikel 11 und Artikel 111
Nummer 2, welche die Uberfiihrung der Schule in zentrale Tragerschaft betreffen,
aus haushaltsrechtlichen Griinden zum Zeitpunkt der Uberfiihrung der Schule am 1.
Januar 2014 in Kraft (Absatz 2). Des Weiteren (Absatz 3) wird als Zeitpunkt des In-
krafttretens fir die in Artikel | Nummer 11 vorgenommenen Anderungen der 1. Feb-
ruar 2014 bestimmt. Damit wird gewahrleistet, dass sie fur das im Februar 2014 be-
ginnende Aufnahmeverfahren in die Jahrgangsstufe 7 greifen.
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B. Rechtsgrundlage:
Art. 59 Absatz 2 Verfassung von Berlin

C. Kostenauswirkungen auf Privathaushalte und/oder Wirtschaftsunterneh-
men:

Keine

D. Gesamtkosten:
Die Anderung des § 20 (Artikel | Nummer 3) verursacht keinen stellenplanmafi-
gen und finanziellen Mehrbedarf. Mit der Mdglichkeit der Erweiterung der Schul-
anfangsphase auf die Jahrgangsstufen 1 bis 3 wird lediglich der Zeitpunkt der
Entscheidung tber das Verweilen um ein Schuljahr aufgeschoben.

Die Einfiihrung eines verbindlichen Beratungsgesprachs (8§ 56 Absatz 3) im Rah-
men des Aufnahmeverfahrens fur die weiterfihrenden Schulen (Artikel | Nummer
11) hat keine finanziellen Auswirkungen. Fur die Durchfihrung der Beratungsge-
sprache wird es keine Anrechnungs- oder Ermafigungsstunden geben.

Die Regelung, wonach kiinftig auch die padagogischen Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeiter der Schulen oder der freien Trager der Jugendhilfe der erweiterten Schul-
leitung angehoéren konnen (Artikel | Nummer 17), verursacht keinen stellenplan-
mafigen und finanziellen Mehrbedarf.

Bei der Umwandlung der Nelson-Mandela-Schule (Staatliche Internationale Schu-
le Berlin — SISB) in zentrale Tragerschaft wird im Grundsatz von Kostenneutralitat
ausgegangen.

E. Auswirkungen auf die Zusammenarbeit mit dem Land Brandenburg:
Keine.

F. Auswirkungen auf den Haushaltsplan und die Finanzplanung:

Die Umwandlung der Nelson-Mandela-Schule (Staatliche Internationale Schule —
SISB) in eine zentral verwaltete Schule gemaf3 Artikel | Nummer 29 und Artikel 11
ist weitgehend kostenneutral. Gesondert zu betrachten sind die finanziellen Aus-
wirkungen, welche sich daraus ergeben, dass beabsichtigt ist, die Liegenschaft
auch in das Sondervermdgen Immobilien des Landes Berlin (SILB) zu Ubertragen
und durch die Geschéftsfihrerin der SILB, die Berliner Immobilien Management
GmbH (BIM), verwalten zu lassen. In dem Bezirkshaushaltsplan sind bisher nur
vergleichbare Einnahmen und Ausgaben fir die Eigenbewirtschaftung der Immo-
bilie (inkl. baulicher Unterhalt und Verwaltungskosten Immobilienmanagement)
veranschlagt. Mit dem diesbezuglichen Inkrafttreten des Gesetzes werden zum
1. Januar 2014 im Rahmen der Haushaltswirtschaft 2014 gemaf § 50 LHO alle
dem Bezirk Charlottenburg-Wilmersdorf von Berlin zugewiesenen Mittel und die
vorhandenen Stellen haushaltsneutral in den Einzelplan 10 umgesetzt.

Einzelheiten des Personalmittel-, Stellen-, Sachmittel- und Ausstattungsuber-
gangs werden im Laufe des Verfahrens zwischen den beteiligten Verwaltungen
in Zusammenarbeit mit der Senatsverwaltung fur Finanzen abgestimmt.
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In Bezug auf den Altbau des Schulstandortes in der Pfalzburger Stral3e 30 sowie
die Sporthalle sind bauliche UnterhaltungsmalRnahmen absehbar, die u.a. eine
Fassadensanierung, die Sanierung der technischen Anlagen sowie der WC-
Bereiche in der Sporthalle umfassen. Die damit verbundenen Kosten werden im
Rahmen der zur Verfiigung stehenden Mittel des Einzelplans vollstadndig gedeckt
und fihren somit nicht zu einer zusatzlichen Haushaltsbelastung.

Die Anderung der Regelung fiir bewahrte Schultrager von beruflichen Ersatz-
schulen (Artikel I Nummer 27) fuhrt zu einer Minderung des Zuwachses des Zu-
schussvolumens, die nicht bezifferbar ist.

Die weiteren gesetzlichen Regelungen haben keine Auswirkungen auf den
Haushaltsplan und die Finanzplanung.

G. Beteiligung des Rats der Biirgermeister:

Diese Vorlage hat dem Rat der Birgermeister zur Stellungnahme (8 14 Abs. 1
AZG) vorgelegen. Er hat sich mit dem Inhalt einverstanden erklart.

Berlin, den 7. Januar 2014

Der Senat von Berlin

Klaus Wowereit Dr. Ulrich NuBbaum

Regierender Blurgermeister Senator fur die Senatorin fur
Bildung, Jugend und Wissen-
schatft
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Anlage zur Senatsvorlage

Gegenuberstellung der Gesetzestexte des Schulgesetzes fur das Land Berlin und des
Allgemeinen Zustéandigkeitsgesetzes

Schulgesetz

Alt Neu
87 87
Schulische Selbststandigkeit und Eigenver- Schulische Selbststandigkeit und Eigenver-
antwortung antwortung

1) -(5) ...

(6) Zur Wahrnehmung ihrer Selbstgestaltung und
Eigenverantwortung hat jede Schule im Rahmen
der Rechts- und Verwaltungsvorschriften die
Befugnis, die in Absatz 3 Satz 4 und Absatz 5
genannten Mittel selbst zu bewirtschaften. Sie
kann nicht verbrauchte Mittel in nachfolgende
Haushaltsjahre (bertragen. Einnahmen oder
Ausgabenminderungen, die eine Schule durch
eigenes Handeln erzielt, verbleiben ihr in voller
Hoéhe.

1)—(5) ...

(6) Zur Wahrnehmung ihrer Selbstgestaltung und
Eigenverantwortung hat jede Schule im Rahmen
der Rechts- und Verwaltungsvorschriften die
Befugnis, die in Absatz 3 Satz 4 und Absatz 5
genannten Mittel selbst zu bewirtschaften. Hier-
bei kann sie verfiigbare Mittel am Jahresende
einer Riicklage zuflihren. Einnahmen oder Aus-
gabenminderungen, die eine Schule durch eige-
nes Handeln erzielt, verbleiben ihr in voller Héhe.

§19
Ganztagsschulen, erganzende Férderung und
Betreuung

1) -(5) ...

(6) Die Schilerinnen und Schuler der Jahrgangs-
stufen 1 bis 6 der Primarstufe erhalten ein Ange-
bot ergadnzender Forderung und Betreuung,
wenn entsprechend § 4 Absatz 2 des Kinderta-
gesférderungsgesetzes vom 23. Juni 2005
(GVBI. S. 322), das zuletzt durch Artikel IV des
Gesetzes vom 17. Dezember 2009 (GVBI. S.
875, 878) sowie durch Artikel 1l des Gesetzes
vom 17. Dezember 2009 (GVBI. S. 848) geandert
worden ist, in der jeweils geltenden Fassung, ein
Bedarf fir eine solche Forderung und Betreuung
besteht. Satz 1 gilt auch fiur Schilerinnen und
Schiler an Schulen mit sonderpédagogischen
Forderschwerpunkt ,Geistige Entwicklung” bis
zum Ende der Abschlussstufe sowie fiir Schile-
rinnen und Schiler mit dem Forderschwerpunkt
JAutistische Behinderung" an Auftragsschulen bis
zum Ende der Jahrgangsstufe 10. Fir Schilerin-
nen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 bis 4 und
fur die in Satz 2 genannten Schilerinnen und
Schiller wird die ergdnzende Férderung und Be-
treuung auch wahrend der Schulferien angebo-
ten; Schilerinnen und Schilern der Jahrgangs-
stufen 5 und 6 wird die erganzende FoOrderung
und Betreuung wahrend der Schulferien angebo-
ten, wenn ein besonderer Betreuungsbedarf be-
steht. Der Betreuungsumfang soll dem Bedarf

§19
Ganztagsschulen, erganzende Forderung und
Betreuung

(1) -(5) ...

(6) Die Schulerinnen und Schiler der Jahrgangs-
stufen 1 bis 6 der Primarstufe erhalten ein Ange-
bot ergdnzender Forderung und Betreuung,
wenn entsprechend § 4 Absatz 2 des Kinderta-
gesférderungsgesetzes vom 23. Juni 2005
(GVBI. S. 322), das zuletzt durch Artikel IV des
Gesetzes vom 17. Dezember 2009 (GVBI. S.
875, 878) sowie durch Artikel 1l des Gesetzes
vom 17. Dezember 2009 (GVBI. S. 848) geandert
worden ist, in der jeweils geltenden Fassung, ein
Bedarf fir eine solche Férderung und Betreuung
besteht. Satz 1 gilt auch fir Schilerinnen und
Schiler an Schulen mit sonderpadagogischen
Forderschwerpunkt ,Geistige Entwicklung” bis
zum Ende der Abschlussstufe sowie fir Schule-
rinnen und Schuler mit dem Férderschwerpunkt
JAutistische Behinderung“ an Auftragsschulen bis
zum Ende der Jahrgangsstufe 10. Fur Schulerin-
nen und Schiler der Jahrgangsstufen 1 bis 4 und
fir die in Satz 2 genannten Schiilerinnen und
Schiuler wird die ergdnzende Férderung und Be-
treuung auch wahrend der Schulferien angebo-
ten; Schilerinnen und Schillern der Jahrgangs-
stufen 5 und 6 wird die erganzende Foérderung
und Betreuung wahrend der Schulferien angebo-
ten, wenn ein besonderer Betreuungsbedarf be-
steht. Der Betreuungsumfang soll dem Bedarf






-24 -

der Familie und insbesondere des Kindes ge-
recht werden. Die Bedarfsfeststellung erfolgt
durch Bescheid des 6rtlich zustandigen Jugend-
amts, welches die Daten auch im Rahmen eines
einheitlichen Verwaltungsverfahrens fur die er-
ganzende Forderung und Betreuung sowie die
Kindertagesférderung nutzen darf; die Daten sind
nach der Beendigung der ergédnzenden Foérde-
rung und Betreuung zu l6schen, soweit die Daten
nicht mehr zur Abwicklung des Kostenbeteili-
gungs- oder des Finanzierungsverfahrens beng-
tigt werden. Die erganzende Forderung und Be-
treuung wird als schulisches Angebot der zu-
standigen Schulbehorde (8 109 Absatz 1 Satz 1)
durch die offentliche Schule oder die Bereitstel-
lung von Platzen bei Tragern der freien Jugend-
hilfe, die mit Schulen kooperieren, erbracht; im
letztgenannten Fall wird der Betreuungsvertrag
zwischen den Eltern und dem Trager der freien
Jugendhilfe abgeschlossen. Die erganzende
Forderung und Betreuung unterliegt der Schul-
aufsicht nach diesem Gesetz, auch soweit sie
von Tragern der freien Jugendhilfe in Kooperati-
on mit Schulen erbracht wird. Angebote ergén-
zender Forderung und Betreuung missen hin-
sichtlich der Einrichtung und der Personalaus-
stattung den péadagogischen und gesundheitli-
chen Anforderungen an die Betreuung von Kin-
dern entsprechen. Kénnen die Zeiten der ergan-
zenden Foérderung und Betreuung an der Schule
den Betreuungsbedarf nicht abdecken oder liegt
der Bedarf auBerhalb der angebotenen Zeiten,
kann im Einzelfall zuséatzliche Betreuung bewilligt
werden. Hierzu kann das Angebot an Kinderta-
gespflegestellen geméal den Vorgaben des Kin-
dertagesforderungsgesetzes genutzt werden. Die
Teilnahme an der ergénzenden Forderung und
Betreuung sowie an zusatzlichen Betreuungsan-
geboten ist freiwillig und entgeltpflichtig. Die Kos-
tenbeteiligung richtet sich nach dem Tages-
betreuungskostenbeteiligungsgesetz vom 28.
August 2001 (GVBI. S. 494, 576), das zuletzt
durch Artikel | des Gesetzes vom 17. Dezember
2009 (GVBI. S. 848) geandert worden ist, in der
jeweils geltenden Fassung; § 26 des Kinderta-
gesférderungsgesetzes findet entsprechende
Anwendung. Schulerinnen und Schuler aus dem
Land Brandenburg kdénnen im Rahmen freier
Kapazitéten ergédnzende Forderung und Betreu-
ung erhalten, wenn vom Leistungsverpflichteten
ein Betreuungsbedarf festgestellt und die Kos-
tenibernahme erklart wurde.

(7) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-
verwaltung wird ermachtigt, das Nahere zur Aus-
gestaltung der ergéanzenden Férderung und Be-
treuung, der auf3erunterrichtlichen Férderung und
Betreuung sowie des Ganztagsbetriebs an der
Ganztagsschule der Primarstufe durch Rechts-
verordnung zu regeln, insbesondere

1. das Verfahren der Anmeldung, der Bedarfs-

der Familie und insbesondere des Kindes ge-
recht werden. Die Bedarfsfeststellung erfolgt
durch Bescheid des ortlich zustandigen Jugend-
amts, welches die Daten auch im Rahmen eines
einheitlichen Verwaltungsverfahrens fir die er-
ganzende Foérderung und Betreuung sowie die
Kindertagesforderung nutzen darf; die Daten sind
nach der Beendigung der ergédnzenden Foérde-
rung und Betreuung zu léschen, soweit die Daten
nicht mehr zur Abwicklung des Kostenbeteili-
gungs- oder des Finanzierungsverfahrens beno-
tigt werden. Die erganzende Forderung und Be-
treuung wird als schulisches Angebot der zu-
standigen Schulbehérde (8 109 Absatz 1 Satz 1)
durch die offentliche Schule oder die Bereitstel-
lung von Platzen bei Tragern der freien Jugend-
hilfe, die mit Schulen kooperieren, erbracht; im
letztgenannten Fall wird der Betreuungsvertrag
zwischen den Eltern und dem Trager der freien
Jugendhilfe abgeschlossen. Die erganzende
Forderung und Betreuung unterliegt der Schul-
aufsicht nach diesem Gesetz, auch soweit sie
von Tragern der freien Jugendhilfe in Kooperati-
on mit Schulen erbracht wird. Angebote ergén-
zender Forderung und Betreuung missen hin-
sichtlich der Einrichtung und der Personalaus-
stattung den padagogischen und gesundheitli-
chen Anforderungen an die Betreuung von Kin-
dern entsprechen. Kénnen die Zeiten der ergéan-
zenden Férderung und Betreuung an der Schule
den Betreuungsbedarf nicht abdecken oder liegt
der Bedarf auRRerhalb der angebotenen Zeiten,
kann im Einzelfall zusétzliche Betreuung bewilligt
werden. Hierzu kann das Angebot an Kinderta-
gespflegestellen gemafl den Vorgaben des Kin-
dertagesforderungsgesetzes genutzt werden. Die
Teilnahme an der ergdnzenden Foérderung und
Betreuung sowie an zuséatzlichen Betreuungsan-
geboten ist freiwillig und entgeltpflichtig. Die Kos-
tenbeteiligung richtet sich nach dem Tages-
betreuungskostenbeteiligungsgesetz vom 28.
August 2001 (GVBI. S. 494, 576), das zuletzt
durch Artikel | des Gesetzes vom 17. Dezember
2009 (GVBI. S. 848) geandert worden ist, in der
jeweils geltenden Fassung; § 26 Absatz 1 Satz 4
des Kindertagesférderungsgesetzes findet ent-
sprechende Anwendung. Schulerinnen und
Schiler aus dem Land Brandenburg kénnen im
Rahmen freier Kapazitdten erganzende Foérde-
rung und Betreuung erhalten, wenn vom Leis-
tungsverpflichteten ein Betreuungsbedarf festge-
stellt und die Kosteniibernahme erklart wurde.

(7) Die fur das Schulwesen zusténdige Senats-
verwaltung wird ermachtigt, das Nahere zur Aus-
gestaltung der erganzenden Férderung und Be-
treuung, der auBerunterrichtlichen Forderung und
Betreuung sowie des Ganztagsbetriebs an der
Ganztagsschule durch Rechtsverordnung zu
regeln, insbesondere

1. das Verfahren der Anmeldung, der Bedarfs-
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10.

prifung und Aufnahme einschlieBlich der
Vorgaben fir Abschluss und Inhalt der Be-
treuungsvertrage fir die erganzende Forde-
rung und Betreuung,

das Verfahren Uber den Nachweis von freien
Platzen der ergdnzenden Fdrderung und Be-
treuung bei mit Schulen kooperierenden Tra-
gern der freien Jugendhilfe,

die Voraussetzungen, unter denen Schiile-
rinnen und Schuler der Jahrgangsstufen 5
und 6 in die erganzende Férderung und Be-
treuung wahrend der Schulferien aufgenom-
men werden,

die Finanzierung der Leistungen der Trager
der freien Jugendhilfe und von Angeboten im
Rahmen von Tagespflegestellen nach dem
Kindertagesférderungsgesetz (Absatz 6 Satz
11),

die Finanzierung der ergdnzenden Forderung
und Betreuung und die Finanzierung der
Kosten, die an Schulen in freier Tragerschaft
in der Zeit der verlasslichen Halbtagsgrund-
schule fur auRerunterrichtliche Betreuung
und Forderung entstehen,

die personellen, organisatorischen, baulichen
und raumlichen Anforderungen an die ergan-
zende Forderung und Betreuung,

das Verfahren bei der Genehmigung von
Angeboten der erganzenden Férderung und
Betreuung, die in Schulen in freier Tréager-
schaft oder von Tragern der freien Jugendhil-
fe erbracht werden,

die Voraussetzungen, unter denen zur Ge-
wabhrleistung einer bedarfsgerechten Betreu-
ung von dem Aufnahmeverfahren nach den
88 54 und 55a abgewichen werden kann und
die betroffenen Schilerinnen und Schiler ei-
ner anderen Schule zugewiesen werden
kénnen,

die erforderliche Personalausstattung fur das
padagogische Personal entsprechend dem
Aufgabeninhalt, dem Aufgabenumfang und
der Aufgabenintensitat; hierbei soll fir das
padagogische Fachpersonal grundsatzlich
eine Ausstattung von 39 Wochenarbeitsstun-
den fur jeweils 22 Kinder zuziglich Personal-
zuschlage, die in Art und H6he mindestens
den Personalzuschlagen nach § 11 Absatz 2
Nr. 3 Buchstabe b und c des Kindertagesfor-
derungsgesetzes entsprechen, zugrunde ge-
legt werden,

Festlegungen Uber die Planung und das sta-
tistische Erfassungsverfahren einschlieflich
der Einfihrung und Durchfihrung eines be-
zirksUbergreifenden IT-gestlitzten Planungs-,
Nachweis-, Finanzierungs- und Kostenbetei-
ligungsverfahrens sowie der Regelungen

10.

pruafung und Aufnahme einschlie3lich der
Vorgaben fir Abschluss und Inhalt der Be-
treuungsvertrdge fiur die erganzende Forde-
rung und Betreuung,

das Verfahren Uber den Nachweis von freien
Platzen der ergéanzenden Forderung und Be-
treuung bei mit Schulen kooperierenden Tra-
gern der freien Jugendhilfe,

die Voraussetzungen, unter denen Schiile-
rinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 5
und 6 in die ergdnzende Forderung und Be-
treuung wahrend der Schulferien aufgenom-
men werden,

die Finanzierung der Leistungen der Trager
der freien Jugendhilfe und von Angeboten im
Rahmen von Tagespflegestellen nach dem
Kindertagesférderungsgesetz (Absatz 6 Satz
10),

die Finanzierung der ergdnzenden Forderung
und Betreuung und die Finanzierung der
Kosten, die an Schulen in freier Tragerschaft
in der Zeit der verlasslichen Halbtagsgrund-
schule fur auBerunterrichtliche Betreuung
und Foérderung entstehen,

die personellen, organisatorischen, baulichen
und raumlichen Anforderungen an die ergan-
zende Forderung und Betreuung,

das Verfahren bei der Genehmigung von
Angeboten der ergdnzenden Foérderung und
Betreuung, die in Schulen in freier Tréger-
schaft oder von Tragern der freien Jugendhil-
fe erbracht werden,

die Voraussetzungen, unter denen zur Ge-
wahrleistung einer bedarfsgerechten Betreu-
ung von dem Aufnahmeverfahren nach den
88 54 und 55a abgewichen werden kann und
die betroffenen Schulerinnen und Schiler ei-
ner anderen Schule zugewiesen werden
kdnnen,

die erforderliche Personalausstattung fur das
padagogische Personal entsprechend dem
Aufgabeninhalt, dem Aufgabenumfang und
der Aufgabenintensitat fur die ergdnzende
Férderung und Betreuung; hierbei soll fiir das
padagogische Fachpersonal grundsatzlich
eine Ausstattung von 39 Wochenarbeitsstun-
den fur jeweils 22 Kinder zuziglich Personal-
zuschlage, die in Art und Héhe mindestens
den Personalzuschlagen nach § 11 Absatz 2
Nr. 3 Buchstabe b und ¢ des Kindertagesfor-
derungsgesetzes entsprechen, zugrunde ge-
legt werden,

Festlegungen Uber die Planung und das sta-
tistische Erfassungsverfahren einschlie3lich
der Einfihrung und Durchfihrung eines be-
zirksuibergreifenden IT-gestltzten Planungs-,
Nachweis-, Finanzierungs- und Kostenbetei-
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11. zum Ganztagsbetrieb, insbesondere zu Or-
ganisation und Verbindlichkeit des Angebots
sowie zum Mittagessen.

ligungsverfahrens sowie der Regelungen
Uber Art und Umfang der Daten, ihre Verar-
beitung in Dateien und auf sonstigen Daten-
tragern, inre Léschung, ihre Ubermittlung und
die Datensicherung.

11. zu Organisation und Verbindlichkeit des
Ganztagsangebots, zu den personellen An-
forderungen sowie zum Mittagessen.

820
Grundschule

(1) Die Grundschule vermittelt die allgemeinen
Grundkenntnisse und Grundfertigkeiten gemein-
sam fur alle Schilerinnen und Schiler mit unter-
schiedlichen Lernausgangslagen und Lernfahig-
keiten. Sie entwickelt die Grundlagen fir das
selbststédndige Denken, Lernen, Handeln und
Arbeiten sowie die fur das menschliche Mitein-
ander notwendige soziale Kompetenz. Die
Grundschule vermittelt eine grundlegende Bil-
dung durch vorfachlichen, fachlichen, fachiber-
greifenden und facherverbindenden Unterricht
und fuhrt die Schilerinnen und Schiler zum wei-
terfihrenden Lernen in der Sekundarstufe I. Sie
umfasst die Schulanfangsphase (Jahrgangsstu-
fen 1 und 2) und die Jahrgangsstufen 3 bis 6.

@) ...

(3) Die Schulanfangsphase ist eine padagogi-
sche Einheit;_ein Aufriicken von der ersten in die
zweite Jahrgangsstufe entfallt. Schilerinnen und
Schiiler, die die Lern- und Entwicklungsziele der
Schulanfangsphase erreicht haben, kénnen auf
Antrag der Erziehungsberechtigten vorzeitig in
die Jahrgangsstufe 3 aufricken. Schilerinnen
und Schiiler, die am Ende der Schulanfangspha-
se die Lern- und Entwicklungsziele noch nicht
erreicht haben, kdnnen auf Beschluss der Klas-
senkonferenz (§ 59 Abs. 4) oder auf Antrag der
Erziehungsberechtigten (8 59 Abs. 5) ein zusatz-
liches Schuljahr in der Schulanfangsphase ver-
bleiben, ohne dass dieses Schuljahr auf die Er-
fullung der allgemeinen Schulpflicht angerechnet
wird.

820
Grundschule

(1) Die Grundschule vermittelt die allgemeinen
Grundkenntnisse und Grundfertigkeiten gemein-
sam fir alle Schilerinnen und Schiiler mit unter-
schiedlichen Lernausgangslagen und Lernfahig-
keiten. Sie entwickelt die Grundlagen fiir das
selbststéandige Denken, Lernen, Handeln und
Arbeiten sowie die fir das menschliche Mitein-
ander notwendige soziale Kompetenz. Die
Grundschule vermittelt eine grundlegende Bil-
dung durch fachlichen, fachibergreifenden und
facherverbindenden Unterricht und fiihrt die
Schilerinnen und Schiler zum weiterfiihrenden
Lernen in der Sekundarstufe I. Sie umfasst die
Schulanfangsphase (in_der Regel Jahrgangsstu-
fen 1 und 2) und die weiteren Jahrgangsstufen
bis zur Jahrgangsstufe 6. An Grundschulen, die
die Jahrgangsstufen 1 bis 3 jahrgangsiubergrei-
fend verbinden, kann die Schulkonferenz mit
einer_ Mehrheit vom zwei Dritteln ihrer _stimmbe-
rechtigten Mitglieder beschlieRen, die Schulan-
fangsphase um Jahrgangsstufe 3 zu erweitern.

@) ...

(3) Die Schulanfangsphase ist eine padagogi-
sche Einheit,_innerhalb derer ein Aufriicken ent-
fallt. Schilerinnen und Schdler, die die Lern- und
Entwicklungsziele der Schulanfangsphase er-
reicht haben, kénnen auf Antrag der Erziehungs-
berechtigten vorzeitig aufriicken. Schilerinnen
und Schdler, die am Ende der Schulanfangspha-
se die Lern- und Entwicklungsziele noch nicht
erreicht haben, kdnnen auf Beschluss der Klas-
senkonferenz (8§ 59 Abs. 4) oder auf Antrag der
Erziehungsberechtigten (8 59 Abs. 5) ein zusatz-
liches Schuljahr in der Schulanfangsphase ver-
bleiben, ohne dass dieses Schuljahr auf die Er-
fullung der allgemeinen Schulpflicht angerechnet
wird.

4)—(8) ...

(4)—(8) ...
§28

Gymnasiale Oberstufe

1) - (5) ...

(2) Die fur das Schulwesen zusténdige Senats-
verwaltung wird erméchtigt, das Néhere zur Aus-

§28
Gymnasiale Oberstufe

1) - (5) ...

(2) Die fur das Schulwesen zusténdige Senats-
verwaltung wird erméchtigt, das Nahere zur Aus-
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gestaltung der gymnasialen Oberstufe durch
Rechtsverordnung zur regeln, insbesondere,
1.-10...

gestaltung der gymnasialen Oberstufe durch

Rechtsverordnung zur regeln, insbesondere,

1.-10...

11. die Voraussetzungen, einschlielich einer
Probezeit, fur den Ubergang in die gymnasia-
le Oberstufe und den Erwerb eines dem mitt-
leren Schulabschluss gleichwertigen Ab-
schlusses nach einem Auslandsaufenthalt in
der Jahrgangsstufe 10.

8§29
Berufschule

1) = (5) ...

(6) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-
verwaltung wird ermachtigt, das Nahere tber die
Berufsschule durch Rechtsverordnung zu regeln,
inshesondere

1.-5. ..

6. die Voraussetzungen zum Erwerb der Fach-
hochschulreife in doppelt qualifizierten Bildungs-
gangen (8 33).

8§29
Berufschule

1) =(5) ...

(6) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-
verwaltung wird erméchtigt, das Nahere Uber die
Berufsschule durch Rechtsverordnung zu regeln,
insbesondere

1.-5. ..

6. die Voraussetzungen zum Erwerb der Fach-
hochschulreife sowie der fachgebundenen und
allgemeinen Hochschulreife in doppelt qualifizier-
ten Bildungsgangen (& 33).

8§30
Berufsfachschule

1) - (4) ...

(5) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-

verwaltung wird ermachtigt, das Néhere tber die

Bildungsgénge der Berufsfachschule durch

Rechtsverordnung zu regeln, insbesondere,

1.—-6. ..

7. die Voraussetzungen zum Erwerb der Fach-
hochschulreife in doppelt qualifizierenden
Bildungsgéangen (8§ 33)

§ 30
Berufsfachschule

1) - () ...

(5) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-

verwaltung wird erméchtigt, das Néhere tUber die

Bildungsgénge der Berufsfachschule durch

Rechtsverordnung zu regeln, insbesondere,

1.—-6. ..

7. die Voraussetzungen zum Erwerb der Fach-
hochschulreife sowie der fachgebundenen
und allgemeinen Hochschulreife in doppelt

8.-9. .. qualifizierenden Bildungsgangen (§ 33)
8.—-9. ..
§31 8§31
Fachoberschule Fachoberschule
@) -() .. @-@3)..

(4) die fur das Schulwesen zustdndige Senats-

verwaltung wird erméachtigt, das Nahere tber die

Bildungsgange der Fachoberschule durch

Rechtsverordnung zu regeln, insbesondere

1.-5. ..

6. die Voraussetzungen fur den Erwerb der
erweiterten Berufsbildungsreife und des mitt-
leren Schulabschlusses; dabei kdnnen Ab-
weichungen von § 21 Absatz 2 vorgesehen
werden.

(4) die fur das Schulwesen zustandie Senatsver-
waltung wird erméchtigt, das Né&here Uber die
Bildungsgange der Fachoberschule durch
Rechtsverordnung zu regeln, insbesondere
1.-5. ..

6. die Voraussetzungen fir den Erwerb der
erweiterten Berufsbildungsreife und des mitt-
leren Schulabschlusses; dabei kdnnen Ab-
weichungen von 8§ 21 Absatz 2 vorgesehen
werden,

die Voraussetzungen zum Erwerb der fach-
gebundenen und allgemeinen Hochschulreife
in doppelt gualifizierenden Bildungsgangen

(8 33).

[~

8§34
Fachschule

1) -(2) ...

§34
Fachschule

1)-(2)...
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(3) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-
verwaltung wird ermachtigt, das Nahere tber die
Studiengénge der Fachschule durch Rechtsver-
ordnung zu regeln, inshesondere

1.-5. ...

6. die Voraussetzungen zum Erwerb der Fach-
hochschulreife in doppelt qualifizierenden Bil-
dungsgangen (§ 33).

(3) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-

verwaltung wird erméchtigt, das Nahere Uber die

Studiengange der Fachschule durch Rechtsver-

ordnung zu regeln, insbesondere

1.-5. ..

6. die Voraussetzungen zum Erwerb der Fach-
hochschulreife sowie der fachgebundenen
und allgemeinen Hochschulreife in doppelt
qualifizierenden Bildungsgéangen (8 33).

§40
Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs
zum nachtraglichen Erwerb allgemein bilden-
der und beruflicher Abschliisse

).

(2) die Kollegs (Volkshochschul-Kollegs und Ber-
lin-Kolleg) fuhren nicht berufstatige Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer im Tagesunterricht, die
Abendgymnasien filhren berufstatige Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer im Abendunterricht zur
allgemeinen Hochschulreife. Der Bildungsgang
an den Kollegs und Abendgymnasien gliedert
sich in eine einjahrige Einfiihrungsphase und
eine sich anschlieBende zweijahrige Qualifikati-
onsphase. § 28 Abs. 6 und 8 gilt entsprechend
mit der MaRRgabe, dass

1. in der Einfihrungsphase auch der unter-
schiedliche Stand der Kenntnisse und Fahig-
keiten der Teilnehmerinnen und Teilnehmer
einander angeglichen werden soll,

2. bei der Festlegung der zu wéhlenden Facher
und Kurse Alter und Berufserfahrung der
Teilnehmerinnen und Teilnehmer angemes-
sen zu beriicksichtigen sind und

3. fur Teilnehmerinnen und Teilnehmer, die
beim Eintritt in ein Kolleg oder ein Abend-
gymnasium nicht Uber hinreichende Sprach-
kenntnisse verfiigen, besondere fremd-
sprachliche Unterrichtsverpflichtungen vor-
zusehen sind.

Wer in die Qualifikationsphase versetzt wird,
erwirbt einen dem mittleren Schulabschluss
gleichwertigen Abschluss.

§40
Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs
zum nachtraglichen Erwerb allgemein bilden-
der und beruflicher Abschlisse

@) ...

(2) die Kollegs (Volkshochschul-Kollegs und Ber-
lin-Kolleg) fuhren nicht berufstatige Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer im Tagesunterricht, die
Abendgymnasien fiihren berufstéatige Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer im Abendunterricht zur
allgemeinen Hochschulreife. Der Bildungsgang
an den Kollegs und Abendgymnasien gliedert
sich in eine einjahrige Einfuhrungsphase und
eine sich anschlieBende zweijahrige Qualifikati-
onsphase. § 28 Absatz 4 und 6 gilt entsprechend
mit der Mal3gabe, dass

1. in der Einfihrungsphase auch der unter-
schiedliche Stand der Kenntnisse und Fahig-
keiten der Teilnehmerinnen und Teilnehmer
einander angeglichen werden soll,

2. bei der Festlegung der zu wéhlenden Facher
und Kurse Alter und Berufserfahrung der
Teilnehmerinnen und Teilnehmer angemes-
sen zu bericksichtigen sind und

3. fur Teilnehmerinnen und Teilnehmer, die
beim Eintritt in ein Kolleg oder ein Abend-
gymnasium nicht tUber hinreichende Sprach-
kenntnisse verfligen, besondere fremd-
sprachliche Unterrichtsverpflichtungen vor-
zusehen sind.

Wer in die Qualifikationsphase versetzt wird,
erwirbt einen dem mittleren Schulabschluss
gleichwertigen Abschluss.

(3)-(6) ... (3)-(6) ...

§55 8§55
Sprachstandsfeststellung und Sprachférde- Sprachstandsfeststellung und Sprachférde-
rung rung

@) -() .. @-@3)..

(4) Widerspruch und Anfechtungsklage gegen

die Verpflichtung zur Teilnahme

1. am Sprachstandsfeststellungsverfahren so-
wie

2. ander vorschulischen Sprachférderung

haben keine aufschiebende Wirkung.

(4) Die Erziehungsberechtigten verantworten die
Teilnahme ihres Kindes am Sprachstandsfest-
stellungsverfahren _und  bei  festgestelltem
Sprachférderbedarf _an der  vorschulischen
Sprachférderung. Widerspruch und Anfechtungs-
klage gegen die Verpflichtung zur Teilnahme

1. am Sprachstandsfeststellungsverfahren so-
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wie
2. ander vorschulischen Sprachférderung

haben keine aufschiebende Wirkung.

§ 56
Ubergang in die Sekundarstufe |

1) - (2) ...

(3) Die Erziehungsberechtigten sind bei ihrer
Entscheidung nach Absatz 1 Satz 1 nicht an die
Forderprognose der Grundschule gebunden. Sie
ist der weiterfihrenden Schule bei der Anmel-
dung des Kindes vorzulegen.

@) - (5) ...

(6) Uberschreitet die Zahl der Anmeldungen fir
eine Schule deren Aufnahmekapazitat, so richtet
sich die Aufnahme nach folgendem Verfahren:

1. Im Umfang von bis zu 10 Prozent der vor-
handenen Schulplétze sind Schulerinnen und
Schiler durch die Schulleiterin oder den
Schulleiter im Einvernehmen mit der zustan-
digen Schulbehérde vorrangig zu bertcksich-
tigen, wenn Umsténde vorliegen, die den Be-
such einer anderen als der gewinschten
Schule unzumutbar erscheinen lassen (be-
sondere Hartefélle). Soweit diese Schulplat-
ze nicht als besondere Hartefélle vergeben
werden, erfolgt die Aufnahme nach Nr. 2.

2. Mindestens 60 Prozent der Schulplatze wer-
den nach Aufnahmekriterien vergeben, die
von der Schule unter Berlcksichtigung des
Schulprogramms festgelegt werden. Zur
Feststellung, ob eine Schilerin oder ein
Schuler die Aufnahmekriterien der Schule er-
fullt, ist ein Verfahren fur die Aufnahme
durchzufihren. Die Grundlagen der Aufnah-
meentscheidung sind zu dokumentieren. Die
Aufnahmekriterien und die Gestaltung des
Verfahrens fur die Aufnahme unterliegen der
Genehmigung durch die Schulaufsichtsbe-
horde, hinsichtlich der Aufnahmekriterien im
Benehmen, hinsichtlich der Gestaltung des
Verfahrens fir die Aufnahme im Einverneh-
men mit der jeweils zustandigen Schulbehor-
de.

8§56
Ubergang in die Sekundarstufe |

1)-(2) ...

(3) Die Erziehungsberechtigten sind bei ihrer
Entscheidung nach Absatz 1 Satz 1 nicht an die
Forderprognose der Grundschule gebunden. Sie
ist der weiterfihrenden Schule bei der Anmel-
dung des Kindes vorzulegen. Die Erziehungsbe-
rechtigten kdnnen ihr Kind, dessen Forderprog-
nose eine durch Rechtsverordnung nach Absatz
9 festgesetzte Durchschnittsnote erreicht oder
Uberschreitet, nur dann_an einem Gymnasium
anmelden, wenn sie an einem weiteren Bera-
tungsgesprach teilgenommen haben.

@) - (5) ...

(6) Uberschreitet die Zahl der Anmeldungen fiir
eine Schule deren Aufnahmekapazitat, so richtet
sich die Aufnahme nach folgendem Verfahren:

1. Im Umfang von bis zu 10 Prozent der vor-
handenen Schulplétze sind Schulerinnen und
Schiler durch die Schulleiterin oder den
Schulleiter im Einvernehmen mit der zustan-
digen Schulbehdrde vorrangig zu berticksich-
tigen, wenn Umsténde vorliegen, die den Be-
such einer anderen als der gewilinschten
Schule unzumutbar erscheinen lassen (be-
sondere Hartefdlle). Soweit diese Schulplat-
ze nicht als besondere Hartefdlle vergeben
werden, werden Schilerinnen _und_Schiler
berlcksichtigt, die die Schule gemeinsam mit
einem _im_selben Haushalt lebenden Ge-
schwisterkind oder anderen Kind (Geschwis-
terkinder) besuchen werden und die im
Rahmen der Aufnahme nach Nummer 2 nicht
ausgewahlt worden sind. Soweit nach Be-
ricksichtigung der Hartefalle und der Ge-
schwisterkinder Schulplatze unbesetzt blei-
ben, erhdéht sich die Anzahl der nach Num-
mer 2 zu vergebenden Schulplédtze entspre-
chend.

2. Mindestens 60 Prozent der Schulplatze wer-
den nach Aufnahmekriterien vergeben, die
von der Schule unter Beriicksichtigung des
Schulprogramms festgelegt werden. Zur
Feststellung, ob eine Schilerin oder ein
Schiler die Aufnahmekriterien der Schule er-
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3. 30 Prozent der Schulpldtze werden durch
Los vergeben.

(7) Kann die Schilerin oder der Schiler nicht
gemalf dem Erstwunsch ihrer oder seiner Erzie-
hungsberechtigten in die von ihnen ausgewahlte
Schule aufgenommen werden, so wird ihren oder
seinen Erziehungsberechtigten von der zustandi-
gen Schulbehdrde eine aufnahmefahige Schule
unter Berucksichtigung der Zweit- und Drittwin-
sche benannt. Kann die Schilerin oder der Schu-
ler auch an dieser Schule nicht aufgenommen
werden oder nehmen die Erziehungsberechtigten
dieses Angebot nicht wahr, so wird die Schiilerin
oder der Schiler gemall § 54 Absatz 3 unter
Berlcksichtigung der moglichen Kapazitaten
einer Schule der gewiinschten Schulart zugewie-
sen.

8)...

(9) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-

verwaltung wird erméachtigt, das Nahere tber den

Ubergang und die Aufnahme in die Sekundarstu-

fe |1 durch Rechtsverordnung zu regeln, insbe-

sondere

1. das Verfahren und die Kriterien fir das ver-
bindliche Beratungsgespréach und die For-
derprognose der Grundschule.

2. die Einzelheiten der Aufnahmekriterien der
Schule im Sinne von Absatz 6, wobei als Kri-
terien insbesondere in Betracht kommen:
a) Leistung und Kompetenzen,

b) Ubereinstinmung des Leistungsbildes
oder der sonstigen personlichen Voraus-
setzungen der Schilerin oder des Schi-
lers mit den fachspezifischen Auspra-
gungen des Schulprogramms,

c) das Ergebnis eines Auswahlgesprachs

fallt, ist ein Verfahren fir die Aufnahme
durchzufuhren. Die Grundlagen der Aufnah-
meentscheidung sind zu dokumentieren. Die
Aufnahmekriterien und die Gestaltung des
Verfahrens fur die Aufnahme unterliegen der
Genehmigung durch die Schulaufsichtsbe-
horde, hinsichtlich der Aufnahmekriterien im
Benehmen, hinsichtlich der Gestaltung des
Verfahrens fur die Aufnahme im Einverneh-
men mit der jeweils zustédndigen Schulbehor-
de.

3. 30 Prozent der Schulplatze werden durch
Los vergeben. Soweit Geschwisterkinder
nicht gemal Nummer 1 und Nummer 2 be-

ricksichtigt wurden, sind sie vorrangig auf-
zunehmen.

(7) Kann die Schilerin oder der Schiler nicht
gemafl dem Erstwunsch ihrer oder seiner Erzie-
hungsberechtigten in die von ihnen ausgewahite
Schule aufgenommen werden, so wird ihren oder
seinen Erziehungsberechtigten von der zustandi-
gen Schulbehérde eine aufnahmefahige Schule
unter Berlicksichtigung der Zweit- und Drittwin-
sche benannt. Dabei werden Schilerinnen und
Schiler, die im Bezirk der Schule wohnen (8 41
Absatz 5), vorrangig beriicksichtigt. Kann die
Schilerin oder der Schiler auch an dieser Schu-
le nicht aufgenommen werden oder nehmen die
Erziehungsberechtigten dieses Angebot nicht
wahr, so wird die Schilerin oder der Schiler
gemal § 54 Absatz 3 unter Bertcksichtigung der
moglichen Kapazitdten einer Schule der ge-
wlnschten Schulart zugewiesen.

@) ...

(9) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-

verwaltung wird ermachtigt, das N&here tber den

Ubergang und die Aufnahme in die Sekundarstu-

fe | durch Rechtsverordnung zu regeln, insbe-

sondere

1. das Verfahren und die Kriterien fur die For-
derprognose der Grundschule, die Festset-
zung der Durchschnittsnote nach Absatz 3
Satz 3 und die verbindlichen Beratungsge-
sprache gemafl Absatz 2 und 3,

2. die Einzelheiten der Aufnahmekriterien der
Schule im Sinne von Absatz 6, wobei als Kri-
terien insbesondere in Betracht kommen:

a) Leistung und Kompetenzen,
b) Ubereinstimmung des Leistungsbildes
oder der sonstigen persdnlichen Voraus-
setzungen der Schulerin oder des Schi-
lers mit den Auspragungen des Schul-

programms,
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oder eines anderen spezifischen Eig-
nungsfeststellungsverfahrens;

die Anwendung der Aufnahmekriterien bei
der Aufnahmeentscheidung sowie das Nahe-
re Uber das Verfahren fir die Aufnahme ein-
schlie3lich der Eignungsfeststellung, die
Festlegung, ob die Aufnahme unbeschadet
von Absatz 6 Nummer 1 zundchst nach Ab-
satz 6 Nummer 2 oder Nummer 3 erfolgt,
sowie die Besonderheiten fiir den Fall, dass
es an einer Festlegung der Aufnahmekrite-
rien oder eines Verfahrens fir die Aufnahme
fehlt,

3. besondere Hartefélle nach Absatz 6 Nummer
11

4. die Besonderheiten fir den altsprachlichen
Bildungsgang.

In der Rechtsverordnung ist fir die Jahrgangs-
stufe 7 in Integrierten Sekundarschulen und
Gymnasien sowie fir die Jahrgangsstufe 8 in
Integrierten Sekundarschulen eine Hoéchstgrenze
von Schilerinnen und Schiilern pro Lerngruppe
festzulegen.

c) das Ergebnis eines Auswahlgesprachs
oder eines anderen spezifischen Eig-
nungsfeststellungsverfahrens;

die Anwendung der Aufnahmekriterien bei
der Aufnahmeentscheidung sowie das Nahe-
re Uber das Verfahren fir die Aufnahme ein-
schlie3lich der Eignungsfeststellung, die
Festlegung, ob die Aufnahme unbeschadet
von Absatz 6 Nummer 1 zunéchst nach Ab-
satz 6 Nummer 2 oder Nummer 3 erfolgt,
sowie die Besonderheiten fur den Fall, dass
es an einer Festlegung der Aufnahmekrite-
rien oder eines Verfahrens fur die Aufnahme
fehlt,

3. besondere Hartefalle nach Absatz 6 Nummer
11

4. die Besonderheiten fur den altsprachlichen
Bildungsgang.

In der Rechtsverordnung ist fur die Jahrgangs-
stufe 7 in Integrierten Sekundarschulen und
Gymnasien sowie fir die Jahrgangsstufe 8 in
Integrierten Sekundarschulen eine Héchstgrenze
von Schilerinnen und Schiilern pro Lerngruppe
festzulegen.

§57
Aufnahme in die beruflichen Schulen und die
Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs

(1) Fur die Aufnahme in Schularten gemaR § 17
Abs. 3 Satz 1 Nr. 3 Buchstabe b bis e und Nr. 5
ist neben dem Wunsch der Erziehungsberechtig-
ten oder der volljahrigen Schilerin oder des voll-
jahrigen Schulers die Eignung der Schiilerin oder
des Schilers maRgebend. Ubersteigt die Zahl
der Anmeldungen fiir einen Bildungsgang nach
Satz 1 die Aufnahmekapazitat, wird ein Auswahl-
verfahren durchgefuhrt.

2)-@3)...

§ 57
Aufnahme in die beruflichen Schulen und die
Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs

(1) Fur die Aufnahme in Schularten gemaf § 17
Absatz 2 Satz 1 Nr. 3 Buchstabe b bis f und Nr. 5
ist neben dem Wunsch der Erziehungsberechtig-
ten oder der volljahrigen Schilerin oder des voll-
jahrigen Schilers die Eignung der Schiilerin oder
des Schillers maRgebend. Ubersteigt die Zahl
der Anmeldungen fir einen Bildungsgang nach
Satz 1 die Aufnahmekapazitat, wird ein Auswahl-
verfahren durchgeflhrt.

2)-(@3)...

§58
Lernerfolgskontrollen und Zeugnisse

1) - @A) ...

(4) In der Schulanfangsphase der Grundschule
und der Schulen mit sonderpadagogischem For-
derschwerpunkt sowie in Schulen mit dem son-
derpédagogischen Fodrderschwerpunkt ,Geistige
Entwicklung” wird der Lernerfolg der Schulerin-
nen und Schuler durch schriftliche Informationen
zur Lern-, Leistungs- und Kompetenzentwicklung
beurteilt. Die Erziehungsberechtigten der Schiile-
rinnen und Schuler in den Jahrgangsstufen 3 und
4 konnen in der Klassenelternversammlung mit
der Mehrheit der stimmberechtigten Erziehungs-
berechtigten einer Klasse beschliel3en, dass der
Lernerfolg der Schillerinnen und Schiler durch

§ 58
Lernerfolgskontrollen und Zeugnisse

1) -@3) ..

(4) In der Schulanfangsphase der Grundschule
und der Schulen mit sonderpadagogischem For-
derschwerpunkt wird der Lernerfolg der Schile-
rinnen und Schiler durch schriftliche Informatio-
nen zur Lern-, Leistungs- und Kompetenzent-
wicklung beurteilt. Die Erziehungsberechtigten
der Schilerinnen und Schuler in den Jahrgangs-
stufen 3 und 4 konnen in der Klassenelternver-
sammlung mit der Mehrheit der stimmberechtig-
ten Erziehungsberechtigten einer Klasse be-
schlieRen, dass der Lernerfolg der Schilerinnen
und Schiiler durch schriftliche Informationen zur
Lern- und Leistungsentwicklung beurteilt wird.
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schriftliche Informationen zur Lern- und Leis-
tungsentwicklung beurteilt wird. Abweichend von
Satz 2 wird der Lernerfolg in Jahrgangsstufe 3
immer durch schriftliche Informationen zur Lern-
und Leistungsentwicklung beurteilt, wenn die
Schulanfangsphase jahrgangsstufenibergreifend
mit der Jahrgangsstufe 3 verbunden ist.

(5) - (8) ...

Abweichend von Satz 2 wird der Lernerfolg in
Jahrgangsstufe 3 immer durch schriftliche Infor-
mationen zur Lern- und Leistungsentwicklung
beurteilt, wenn die Schulanfangsphase jahr-
gangsstufeniibergreifend mit der Jahrgangsstufe
3 verbunden ist. Schilerinnen und Schiler mit
dem sonderpadagogischen Fdrderschwerpunkt
JGeistige  Entwicklung® werden durchgangig
durch schriftliche Informationen zur Lern- und
Leistungsentwicklung beurteilt.

(5)—(8) ...

§59
Aufriicken, Versetzung, Wiederholung, Uber-
springen, Kurseinstieg

(1) Grundsétzlich rucken die Schilerinnen und
Schiller jeweils mit Beginn des neuen Schuljah-
res in die nachsthéhere Jahrgangsstufe auf. bis
zum Abschluss der Sekundarstufe | finden Jahr-
gangsstufenwiederholungen nur in besonders
begrindeten Ausnahmeféllen statt. Dartber sind
zwischen der Schule und der Schilerin oder dem
Schiiler und ihren oder seinen Erziehungsbe-
rechtigten Bildungs- und Erziehungsvereinbarun-
gen zu schlieBen. In der Sekundarstufe | am
Gymnasium, der Einfuhrungsphase der gymna-
sialen Oberstufe und in der Fachoberschule er-
folgen Versetzungsentscheidungen.

8§59
Aufriicken, Versetzung, Wiederholung, Uber-
springen, Kurseinstieg

(1) Grundsatzlich ricken die Schilerinnen und
Schiler jeweils mit Beginn des neuen Schuljah-
res in die nachsthéhere Jahrgangsstufe auf. bis
zum Abschluss der Sekundarstufe | finden Jahr-
gangsstufenwiederholungen nur in besonders
begrindeten Ausnahmefallen statt. Dartiber sind
zwischen der Schule und der Schuilerin oder dem
Schiler und ihren oder seinen Erziehungsbe-
rechtigten Bildungs- und Erziehungsvereinbarun-
gen zu schlieBen. In der Sekundarstufe | am
Gymnasium, der Einfihrungsphase der gymna-
sialen Oberstufe und in der Fachoberschule so-
wie in_zweijahrigen Lehrgdngen gemal 8§ 40
Absatz 1 erfolgen Versetzungsentscheidungen.

- ..
@2 -(@) ...
§ 64 8§ 64
Datenverarbeitung und Auskunftsrechte Datenverarbeitung und Auskunftsrechte
@-@).. @-@..

(3) Personenbezogene Daten von Schilerinnen
und Schilern, ihren Erziehungsberechtigten,
Lehrkraften und sonstigen schulischen Mitarbei-
terinnen und Mitarbeitern dirfen an die in Absatz
1 genannten Stellen sowie an anerkannte Privat-
schulen, an die Jugendbehérden und die Ju-
gendgerichtshilfe ohne die Einwilligung der oder
des Betroffenen Ubermittelt werden, soweit dies
zur rechtmafigen Erfullung der gesetzlichen
Aufgaben der Ubermittelnden Stelle oder des
Empfangers erforderlich ist. Die Ubermittlung an
sonstige oOffentliche Stellen ist nur zuléssig, wenn
eine Rechtsvorschrift dies erlaubt oder eine Ein-
willigung vorliegt. Die Ubermittlungsvorgange
sind aktenkundig zu machen.

4)—(9) ...

(3) Personenbezogene Daten von Schilerinnen
und Schilern, ihren Erziehungsberechtigten,
Lehrkraften und sonstigen schulischen Mitarbei-
terinnen und Mitarbeitern dirfen an die in Absatz
1 genannten Stellen sowie an anerkannte Schu-
len in freier Tragerschaft, an die Jugendbehorden
und die Jugendgerichtshilfe ohne die Einwilligung
der oder des Betroffenen Ubermittelt werden,
soweit dies zur rechtmafligen Erfullung der ge-
setzlichen Aufgaben der Ubermittelnden Stelle
oder des Empfangers erforderlich ist. Die Uber-
mittlung an sonstige o6ffentliche Stellen ist nur
zulassig, wenn eine Rechtsvorschrift dies erlaubt
oder eine Einwilligung vorliegt. Die Ubermitt-
lungsvorgange sind aktenkundig zu machen.

4) - (9) ...

§72
Bestellung der Schulleiterin oder des Schul-

leiters
@-@)..

(3) Die Schulkonferenz fihrt binnen eines Mo-

§72
Bestellung der Schulleiterin oder des Schul-

leiters
@-(@2)..

(3) Die Schulkonferenz fuhrt binnen eines Mo-
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nats eine Anhdrung der vorgeschlagenen Be-
werberinnen und Bewerber durch. Ist nur_eine
Bewerberin _oder ein Bewerber vorgeschlagen
worden, so tritt das Recht zur Stellungnahme an
die Stelle der Anhdrung.

(4) Die Schulkonferenz schlagt der Schulauf-
sichtsbehérde binnen einer Woche nach der
Anhdrung eine Bewerberin oder einen Bewerber
vor. Sie trifft ihre Entscheidung mit den Stimmen
von zwei Dritteln ihrer stimmberechtigten Mitglie-
der. Fasst die Schulkonferenz einen Beschluss
nicht, nicht rechtzeitig oder nicht mit der erforder-
lichen Mehrheit, wahlt die Schulaufsichtsbehoérde
die Schulleiterin oder den Schulleiter aus.

B)-(@@) ...

nats eine Anhorung der vorgeschlagenen Be-
werberinnen und Bewerber durch.

(4) Die Schulkonferenz schlagt in den Fallen des
Absatzes 2 der Schulaufsichtsbehdrde binnen
einer Woche nach der Anhérung eine Bewerberin
oder einen Bewerber vor. Hat die Schulauf-
sichtsbehérde nur _eine Bewerberin _oder einen
Bewerber vorgeschlagen, tritt an die Stelle des
Vorschlagsrechts das Recht zur Stellungnahme.
Die Schulkonferenz entscheidet mit der Mehrheit
von zwei Dritteln ihrer stimmberechtigten Mitglie-
der Uber den Vorschlag oder mit der Mehrheit der
abgegebenen Stimmen Uber die Stellungnahme.
Fasst die Schulkonferenz einen Beschluss nicht,
nicht rechtzeitig oder nicht mit der erforderlichen
Mehrheit, wahlt die Schulaufsichtsbehdrde ohne
weitere Beteiligung der Schulkonferenz die
Schulleiterin oder den Schulleiter aus.

5)=(7)...

8§74
Erweiterte Schulleitung

1-@2)..
(3) Der erweiterten Schulleitung gehéren an:

1. die Schulleiterin oder der Schulleiter,

2. die Funktionsstelleninhaberinnen oder Funk-
tionsstelleninhaber gemaf § 73 Abs. 1 und

3. bis zu vier von der Gesamtkonferenz der
Lehrkrafte gewahlte Lehrkrafte.

8§74
Erweiterte Schulleitung

1) -@)...
(3) Der erweiterten Schulleitung gehdren an:

1. die Schulleiterin oder der Schulleiter,

2. die Funktionsstelleninhaberinnen oder Funk-
tionsstelleninhaber geméaRl § 73 Abs. 1 und

3. bis zu vier von der Gesamtkonferenz der
Lehrkrafte gewahlte stimmberechtigte Mit-

glieder.

8§76
Entscheidungs- und Anhdrungsrechte
(1) Die Schulkonferenz entscheidet im Rahmen
der Rechts- und Verwaltungsvorschriften mit
einer Mehrheit von zwei Dritteln der stimmbe-
rechtigten Mitglieder tber

1.-9.

10. einen Vorschlag fir die Bestellung der
Schulleiterin oder des Schulleiters (8 72 Abs. 4),
der standigen Vertreterin oder des standigen
Vertreters der Schulleiterin oder des Schulleiters
und der Abteilungsleiterinnen oder Abteilungslei-
ter an Oberstufenzentren (8 74 Abs. 1),

11. Grundsatze Uber den Umfang und die Vertei-
lung der Hausaufgaben und

12 -13. ..

im Einvernehmen mit der zustandigen Schulbe-
horde

14. die Dauer der Schulwoche (&8 53 Abs. 2)
sowie
15. die Namensgebung fir die Schule.

§76
Entscheidungs- und Anhérungsrechte
(1) Die Schulkonferenz entscheidet im Rahmen
der Rechts- und Verwaltungsvorschriften mit
einer Mehrheit von zwei Dritteln der stimmbe-
rechtigten Mitglieder tber

1.-9.

10. einen Vorschlag fir die Bestellung der

Schulleiterin oder des Schulleiters (§ 72 Absatz 4

Satz 1), der standigen Vertreterin oder des stan-

digen Vertreters der Schulleiterin oder des Schul-

leiters und der Abteilungsleiterinnen oder Abtei-

lungsleiter an Oberstufenzentren (§ 74 Absatz 1),

11. Grundsatze Uber den Umfang und die Vertei-

lung der Hausaufgaben,

12 -13. ...

14. die Erweiterung der Schulanfangsphase um
die Jahrgangsstufe 3 (8 20 Absatz 1) und

im Einvernehmen mit der zustandigen Schulbe-
horde

15. die Dauer der Schulwoche (§ 53 Abs. 2)
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(2) Die Schulkonferenz entscheidet ferner mit

einfacher Mehrheit Uber

1.-5. ..

6. Grundsatze Uber die Einrichtung von freiwilli-
gem Unterricht, fir besondere Schulveran-
staltungen sowie Vereinbarungen mit Dritten
im Rahmen von Projekten zur Offnung der
Schule und zur Berufsvorbereitung.

7. Grundsatze des Schuleraustausches, der
internationalen Zusammenarbeit, der Schi-
lerfahrten und Wandertage sowie uber Ver-
einbarungen zu Schulpartnerschaften und

8. Verhaltensregeln fiir den geordneten Ablauf
des aufleren Schulbetriebs (Hausordnung)
einschlieBlich der schuleigenen Grundsatze
Uber
a) das Warenangebot zum Verkauf in der

Schule im Rahmen zugelassener gewerb-
licher Tatigkeit sowie
b) die Werbung an der Schule sowie Art und
Umfang des Sponsoring,
9. die Einrichtung von Lernmittelfonds (8 50
Absatz 2).

sowie
16. die Namensgebung fiir die Schule.

(2) Die Schulkonferenz entscheidet ferner mit

einfacher Mehrheit Giber

1.-5. ..

6. eine Stellungnahme fiir die Bestellung der
Schulleiterin oder des Schulleiters (8 72 Ab-
satz 4 Satz 2),

7. Grundsétze Uber die Einrichtung von freiwilli-
gem Unterricht, fir besondere Schulveran-
staltungen sowie Vereinbarungen mit Dritten
im Rahmen von Projekten zur Offnung der
Schule und zur Berufsvorbereitung.

8. Grundsatze des Schilleraustausches, der
internationalen Zusammenarbeit, der Schi-
lerfahrten und Wandertage sowie Uber Ver-
einbarungen zu Schulpartnerschaften und

9. Verhaltensregeln fur den geordneten Ablauf

des auleren Schulbetriebs (Hausordnung)

einschlielllich der schuleigenen Grundsétze

uber

a) das Warenangebot zum Verkauf in der
Schule im Rahmen zugelassener gewerb-
licher Tatigkeit sowie

b) die Werbung an der Schule sowie Art und
Umfang des Sponsoring,

10. die Einrichtung von Lernmittelfonds (8 50
Absatz 2).

879
Gesamtkonferenz der Lehrkrafte

@) ...

(2) Die Gesamtkonferenz der Lehrkrafte fordert
die Zusammenarbeit der Lehrkrafte sowie die
padagogische und fachliche Kooperation mit
anderen, insbesondere den benachbarten Schu-
len. Sie wahlt aus ihrer Mitte

1.-4...

Die Gesamtkonferenz der Lehrkréfte tritt mindes-
tens dreimal im Jahr auf Einladung der Schullei-
terin oder des Schulleiters zusammen. An Schu-
len, an denen nach 8§ 80 Abs. 3 Abteilungskonfe-
renzen gebildet werden, tritt die Gesamtkonfe-
renz der Lehrkrafte mindestens zweimal im Jahr
auf Einladung der Schulleiterin oder des Schullei-
ters zusammen.

879
Gesamtkonferenz der Lehrkréafte

@) ...

(2) Die Gesamtkonferenz der Lehrkrafte fordert
die Zusammenarbeit der Lehrkrafte sowie die
padagogische und fachliche Kooperation mit
anderen, insbesondere den benachbarten Schu-
len. Sie wahlt aus ihrer Mitte

1.-4. ..

Die Gesamtkonferenz der Lehrkréafte tritt mindes-
tens dreimal im Jahr auf Einladung der Schullei-
terin oder des Schulleiters zusammen. An Schu-
len, an denen nach § 80 Absatz 2 Abteilungskon-
ferenzen gebildet werden, tritt die Gesamtkonfe-
renz der Lehrkréfte mindestens zweimal im Jahr
auf Einladung der Schulleiterin oder des Schullei-
ters zusammen.

8§80
Fachkonferenzen, Teilkonferenzen

@) ...

(2) Fur den Bereich des vorfachlichen Unterrichts
in_der Grundschule entscheidet die Gesamtkon-
ferenz der Lehrkrafte, welche Konferenz die Auf-
gaben nach Absatz 1 Satz 3 und 4 wahrnimmt.

(3) An Oberstufenzentren wird fir jede Abteilung

8§80
Fachkonferenzen, Teilkonferenzen

@) ...

(2) An Oberstufenzentren wird fir jede Abteilung
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eine Teilkonferenz der Lehrkrafte gebildet (Abtei-
lungskonferenz). Die Gesamtkonferenz der Lehr-
krafte kann ihre Befugnisse ganz oder teilweise
auf die Abteilungskonferenzen Ubertragen; im
Ubrigen entscheiden diese nur (iber die Angele-
genheiten, die die jeweilige Abteilung betreffen.
Den Vorsitz fuhrt die jeweilige Abteilungsleiterin
oder der jeweilige Abteilungsleiter.

(4) Die Gesamtkonferenz der Lehrkrafte kann fur
weitere organisatorische Bereiche, insbesondere
fur Jahrgange und Schulstufen, zusatzliche Teil-
konferenzen bilden und ihnen die Befugnisse der
Gesamtkonferenz der Lehrkréfte ganz oder teil-
weise Ubertragen. Diese entscheiden Uber die
Angelegenheiten, die den jeweiligen organisato-
rischen Bereich betreffen, soweit die Gesamtkon-
ferenz der Lehrkréafte nichts anderes bestimmt.

(5) Teilkonferenzen kdnnen ihrer oder ihrem Vor-
sitzenden mit deren oder dessen Einverstandnis
Aufgaben ihrer Zustandigkeitsbereiche zur
selbststéndigen Erledigung Ubertragen.

eine Teilkonferenz der Lehrkréfte gebildet (Abtei-
lungskonferenz). Die Gesamtkonferenz der Lehr-
krafte kann ihre Befugnisse ganz oder teilweise
auf die Abteilungskonferenzen Ubertragen; im
Ubrigen entscheiden diese nur lber die Angele-
genheiten, die die jeweilige Abteilung betreffen.
Den Vorsitz fuhrt die jeweilige Abteilungsleiterin
oder der jeweilige Abteilungsleiter.

(3) Die Gesamtkonferenz der Lehrkrafte kann fir
weitere organisatorische Bereiche, insbesondere
fir Jahrgange und Schulstufen, zusatzliche Teil-
konferenzen bilden und ihnen die Befugnisse der
Gesamtkonferenz der Lehrkréfte ganz oder teil-
weise Ubertragen. Diese entscheiden Uber die
Angelegenheiten, die den jeweiligen organisato-
rischen Bereich betreffen, soweit die Gesamtkon-
ferenz der Lehrkréafte nichts anderes bestimmt.

(4) Teilkonferenzen kdnnen ihrer oder ihrem Vor-
sitzenden mit deren oder dessen Einverstandnis
Aufgaben ihrer Zusténdigkeitsbereiche zur
selbststéandigen Erledigung Ubertragen.

§ 82
Mitglieder

(1) Stimmberechtigte und zur Teilnahme ver-

pflichtete Mitglieder der Gesamtkonferenz der

Lehrkréafte sind

1.-2...

3. die padagogischen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter der Schule und von Tragern der
freien Jugendhilfe, die in Kooperation mit der
Schule Leistungen der ergdnzenden Forde-
rung und Betreuung im Sinne von § 19 Ab-
satz 6 Satz 5 erbringen, sowie

§ 82
Mitglieder

(1) Stimmberechtigte und zur Teilnahme ver-

pflichtete Mitglieder der Gesamtkonferenz der

Lehrkréfte sind

1.-2. ..

3. die padagogischen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter der Schule und von Tragern der
freien Jugendhilfe, die in Kooperation mit der
Schule Leistungen der ergdnzenden Foérde-
rung und Betreuung im Sinne von § 19 Ab-
satz 6 Satz 6 erbringen, sowie

§ 86
Mitwirkung an Oberstufenzentren und berufli-
chen Schulen

(1) An Oberstufenzentren wird fir jede Abteilung
eine Abteilungsschilervertretung eingerichtet.
diese setzt sich aus den Schulersprecherinnen
und Schulersprechern aller Klassen der jeweili-
gen Abteilung zusammen. Sind keine Klassen
gebildet worden, wahlen die Schilerinnen und
Schiiler jeder Abteilung flr jeweils 20 Schilerin-
nen oder Schiler aus ihrer Mitte eine Sprecherin
oder einen Sprecher. Die Abteilungsschulerver-
tretung wahlt aus ihrer Mitte zwei gleichberech-
tigte Abteilungsschilersprecherinnen oder Abtei-
lungsschulersprecher sowie ein beratendes Mit-
glied in die Abteilungskonferenz und die entspre-
chenden Teilkonferenzen der Lehrkrafte und der
Erziehungsberechtigten. Die Abteilungsschiler-
vertretung wabhlt aus ihrer Mitte
1. eine Vorsitzende oder einen Vorsitzenden
und eine Stellvertreterin oder einen Stellver-
treter sowie
2. ein beratendes Mitglied in die Abteilungskon-

8§86
Mitwirkung an Oberstufenzentren und berufli-
chen Schulen

(1) An Oberstufenzentren wird fir jede Abteilung
eine Abteilungsschilervertretung eingerichtet.
Diese setzt sich aus den Schulersprecherinnen
und Schilersprechern aller Klassen der jeweili-
gen Abteilung zusammen. Sind keine Klassen
gebildet worden, wahlen die Schulerinnen und
Schiuler jeder Abteilung fir jeweils 20 Schilerin-
nen oder Schiler aus ihrer Mitte eine Sprecherin
oder einen Sprecher. Die Abteilungsschulerver-
tretung wahlt aus ihrer Mitte zwei gleichberech-
tigte Abteilungsschilersprecherinnen oder Abtei-
lungsschulersprecher sowie ein beratendes Mit-
glied in die Abteilungskonferenz und die entspre-
chenden Teilkonferenzen der Lehrkrafte und der
Erziehungsberechtigten.






-36 -

ferenz_und die entsprechenden Teilkonferen-
zen der Lehrkrafte und der Erziehungsbe-

rechtigten.

(2) Die Abteilungsschulersprecherinnen und Ab-

teilungsschulersprecher und die oder der Vorsit-

zende und deren oder dessen Stellvertreterin

oder Stellvertreter nach Absatz 1 Satz 6 bilden

die Gesamtschilervertretung des Oberstufen-

zentrums. Die Gesamtschilervertretung wahlt

aus ihrer Mitte

1. eine Schulsprecherin oder einen Schulspre-
cher und bis zu drei Stellvertreterinnen oder
Stellvertreter

2. fur jede Abteilung eine Vertreterin oder einen
Vertreter fir die Schulkonferenz und

(2) Die Abteilungsschulersprecherinnen und Ab-

teilungsschulersprecher bilden die Gesamtschu-

lervertretung des Oberstufenzentrums. Die Ge-

samtschulervertretung wahlt aus ihrer Mitte

1. eine Schulsprecherin oder einen Schulspre-
cher und bis zu drei Stellvertreterinnen oder
Stellvertreter

2. fir jede Abteilung eine Vertreterin oder einen
Vertreter fur die Schulkonferenz und

3. eine Vertreterin oder einen Vertreter fur den
Schulerausschuss Berufliche Schulen.

3. eine Vertreterin oder einen Vertreter fur den | (3) ...
Schilerausschuss Berufliche Schulen.
3) ...
§ 87 § 87
Mitwirkung an Fachschulen Mitwirkung an Fachschulen
@-(@) .. @-@2)..

(3) Bestehen in einer Abteilung neben Semester-
gruppen auch Klassen mit Vollzeitunterricht, so
sind die Studierendensprecherinnen oder Studie-
rendensprecher der Semestergruppen Mitglieder
der Abteilungsschilervertretung. Abweichend
von § 86 Abs. 1 Satz 6 Nr. 2 wahlt die Abtei-
lungsschilervertretung eine Studierendenspre-
cherin oder einen Studierendensprecher und
eine Schilersprecherin oder einen Schiilerspre-
cher als Vertreterin oder Vertreter fir die Abtei-
lungskonferenz.

(3) Bestehen in einer Abteilung neben Semester-
gruppen auch Klassen anderer beruflicher Schu-
len, so sind die Studierendensprecherinnen oder
Studierendensprecher der Semestergruppen
Mitglieder der Abteilungsschilervertretung. § 86
Absatz 1 Satz 4 gilt mit der MaRgabe, dass die
Abteilungsschilervertretung eine Studierenden-
sprecherin oder einen Studierendensprecher und
eine Schiilersprecherin_oder einen Schiilerspre-
cher als Vertreterin oder Vertreter wahlt, die an
den Sitzungen der Abteilungskonferenz mit bera-
tender Stimme teilnehmen.

§93
Verordnungsermachtigung

Die fir das Schulwesen zustandige Senatsver-
waltung wird ermachtigt, fir Schulen, deren pa-
dagogische und organisatorische Bedingen es
erfordern, insbesondere fur

1. die John-F.-Kennedy-Schule
Amerikanische Schule),

2. das Franzosische Gymnasium (College
Francgais),

3. die Eliteschulen des Sports,

4. die Staatlichen Europa-Schulen Berlin,

5. die Staatliche Ballettschule Berlin und
Schule fur Artistik,

6. das Musikgymnasium Carl Philipp Emanuel
Bach,

7. Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs
zum nachtraglichen Erwerb allgemein bil-
dender und beruflicher Abschlisse,

Abweichungen von den Abschnitten | bis V durch
Rechtsverordnung zu regeln.

(Deutsch-

8§93
Verordnungsermachtigung

Die fur das Schulwesen zustdndige Senatsver-
waltung wird erméchtigt, fur Schulen, deren péa-
dagogische und organisatorische Bedingen es
erfordern, insbesondere fur

1. die John-F.-Kennedy-Schule  (Deutsch-
Amerikanische Schule),

2. das Franzosische Gymnasium (College
Francais),

3. die Eliteschulen des Sports,

4. die Staatliche Europa-Schule Berlin,

5. die Staatliche Ballettschule Berlin und Schule
flr Artistik,

6. das Musikgymnasium Carl Philipp Emanuel
Bach,

7. Einrichtungen des Zweiten Bildungswegs
zum nachtraglichen Erwerb allgemein bil-
dender und beruflicher Abschliisse,

Abweichungen von den Abschnitten | bis V durch

Rechtsverordnung zu regeln.
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§ 95
Schulgestaltung und Aufsicht

1) - @) ...

(4) Auf die Schulen in freier Tragerschaft finden
die in 88 1 und 3 (Bildungs- und Erziehungsziele)
sowie § 5a Anwendung; flr Ersatzschulen gelten
zusatzlich § 18 Abs. 1 und 2 Satz 1 bis 3 (Schul-
versuche), 8§ 52 (Schulgesundheitspflege) und
die 88 64 bis 66 (Datenschutz). Auf erganzende
Betreuungsangebote an Schulen in freier Trager-
schaft sowie an Schulen mit sonderpadagogi-
schem Forderschwerpunkt (Primarstufe) in freier
Tragerschaft sind 8 19 Abs. 6 Satz 6 bis 12 und
die nach § 19 Abs. 7 Nr. 1, 5 bis 7, 9 und 10 er-
lassenen Rechtsvorschriften anzuwenden.

8§95
Schulgestaltung und Aufsicht

1) -(@3) ...

(4) Auf die Schulen in freier Tragerschaft finden
die in 88 1 und 3 (Bildungs- und Erziehungsziele)
sowie § 5a Anwendung; fur Ersatzschulen gelten
zusatzlich § 18 Absatz 1 und 2 Satz 1 bis 3
(Schulversuche), § 52 (Schulgesundheitspflege)
und die 88 64 bis 66 (Datenschutz). Auf ergén-
zende Betreuungsangebote an Schulen in freier
Tragerschaft sowie an Schulen mit sonderpada-
gogischem Forderschwerpunkt in freier Trager-
schaft sind § 19 Absatz 6 Satz 7 bis 13 und die
nach § 19 Absatz 7 Nummer 1, 5 bis 7, 9 und 10
erlassenen Rechtsvorschriften anzuwenden.

§98
Genehmigung

1) = (9) ...

(10) Die fur das Schulwesen zustandige Senats-
verwaltung wird ermachtigt, das Nahere tber die
Erteilung der Genehmigung durch Rechtsverord-
nung zu regeln, insbesondere

1. die Bedingungen, unter denen eine Sonde-
rung der Schilerinnen und Schiler nach den
Besitzverhaltnissen ihrer Erziehungsberech-
tigten nicht geférdert wird (Absatz 3 Nr. 4),

2. die Bedingungen unter denen die wirtschaft-
liche und rechtliche Stellung der Lehrkréafte
genugend gesichert ist (Absatz 3 Nr. 3 und
Absatz 6).

§98
Genehmigung

1) - () ...

(10) Der Schultrdger informiert die zustandige
Schulbehérde unverziglich, wenn eine schul-
pflichtige Schilerin _oder ein _schulpflichtiger
Schiiler die Schule verlasst. Der Schultrager teilt
dem zustandigen Schulamt bis zu einem jahrlich
von der fiir das Schulwesen zustandigen Senats-
verwaltung festgesetzten Termin die bei ihm in
die Jahrgangsstufen 1 und 7 aufgenommenen
Schilerinnen und Schiiler mit.

(11) Die fir das Schulwesen zustandige Senats-
verwaltung wird erméchtigt, das Nahere Uber die
Erteilung der Genehmigung durch Rechtsverord-
nung zu regeln, insbesondere

1. die Bedingungen, unter denen eine Sonde-
rung der Schulerinnen und Schiler nach den
Besitzverhaltnissen ihrer Erziehungsberech-
tigten nicht gefordert wird (Absatz 3 Nr. 4),

2. die Bedingungen unter denen die wirtschaft-
liche und rechtliche Stellung der Lehrkréfte
genigend gesichert ist (Absatz 3 Nr. 3 und
Absatz 6).

§101
Finanzierung

(7) Abweichend von der Wartefrist werden Er-
satzschulen die in Absatz 2 Satz 1 vorgesehenen
Zuschusse fur die betreffende Schulart gewahrt,
wenn der Schultréger im Land Berlin bereits ei-
nen Zuschuss fir eine ohne wesentliche Bean-
standungen gefiihrte staatlich anerkannte Er-
satzschule derselben Schulart erhalt und die
Schulaufsichtsbehérde den erfolgreichen Aufbau
der neuen Schule fur gesichert halt. Der Zu-
schuss wird von dem Zeitpunkt an gewahrt, fir
den die Schulaufsichtsbehdrde die nach Satz1l
erforderlichen Festlegungen trifft, frihestens vom

§101
Finanzierung

(7)_Abweichend von der Wartefrist werden Er-
satzschulen die in Absatz 2 Satz 1 vorgesehenen
Zuschusse fur die betreffende Schulart gewéhrt,
wenn der Schultrdger im Land Berlin bereits ei-
nen Zuschuss fir eine ohne wesentliche Bean-
standungen geflhrte staatlich anerkannte Er-
satzschule derselben Schulart erhélt und die
Schulaufsichtsbehérde den erfolgreichen Aufbau
der neuen Schule fiir gesichert halt;_bei berufli-
chen Ersatzschulen muss der neu genehmigte
Bildungsgang dariber hinaus dem einschlégigen
Berufsfeld zugeordnet werden kénnen. Der Zu-
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Zeitpunkt der Eréffnung der neuen Schule an.
Die nach Absatz 2 Satz 1 vorgesehenen Zu-
schusse werden fur die Zeit des Aufbaus um 15
Prozent gekiirzt. Sofern Religionsgemeinschaf-
ten, die in der Zeit des Nationalsozialismus Schu-
len im Bereich des Landes Berlin unterhalten
hatten und zur Einstellung des Schulbetriebs
gezwungen worden waren, eine Schule eréffnen,
erhalten sie einen Zuschuss nach Satz 1.

schuss wird von dem Zeitpunkt an gewahrt, fur
den die Schulaufsichtsbehérde die nach Satz 1
erforderlichen Festlegungen trifft, frihestens vom
Zeitpunkt der Eréffnung der neuen Schule an.
Die nach Absatz 2 Satz 1 vorgesehenen Zu-
schisse werden fir die Zeit des Aufbaus um 15
Prozent gekiirzt._Findet in einem Zeitraum, der
die doppelte Dauer der jeweiligen Wartefrist um-
fasst, ein Schultragerwechsel statt, ist der bishe-
rige Schultrager verpflichtet, die abweichend von
der Wartefrist gewahrten Zuschiisse zuriickzu-
zahlen. Sofern Religionsgemeinschaften, die in
der Zeit des Nationalsozialismus Schulen im
Bereich des Landes Berlin unterhalten hatten
und zur Einstellung des Schulbetriebs gezwun-
gen worden waren, eine Schule eréffnen, erhal-
ten sie einen Zuschuss nach Satz 1.

§103
Staatlich anerkannte Erganzungsschulen

(1) Die Schulaufsichtsbehérde kann einer Ergan-
zungsschule die Eigenschaft einer staatlich aner-
kannten Erganzungsschule verleihen, wenn an
der von ihr vermittelten beruflichen Ausbildung
ein offentliches Interesse besteht und der Unter-
richt nach einem von der Schulaufsichtsbehdrde
im Benehmen mit den fachlich zustandigen Mit-
gliedern des Senats genehmigten Lehrplan erteilt
wird und die Abschlussprifung nach einer ge-
nehmigten Prifungsordnung stattfindet. Die An-
erkennung darf nur erteilt werden, wenn nach
Umfang und Anforderungen die Ausbildung mit
einer staatlichen Ausbildung vergleichbar ist, die
Prifung ausweislich der Prufungsordnung den
Anforderungen an ein geordnetes Priifungsver-
fahren entspricht und die Mdglichkeit der Anwe-
senheit einer Vertreterin oder eines Vertreters
der Schulaufsichtsbehérde in der Priifung sicher-
gestellt ist.

§ 103
Staatlich anerkannte Erganzungsschulen
(1) Die Schulaufsichtsbehorde kann einer Ergén-
zungsschule die Eigenschaft einer staatlich aner-
kannten Erganzungsschule verleihen, wenn an
der von ihr vermittelten beruflichen Ausbildung
ein offentliches Interesse besteht und der Unter-
richt nach einem von der Schulaufsichtsbehdrde
im Benehmen mit den fachlich zustéandigen Mit-
gliedern des Senats genehmigten Lehrplan erteilt
wird und die Abschlusspriifung nach einer ge-
nehmigten Prifungsordnung stattfindet. Die An-
erkennung darf nur erteilt werden, wenn nach
Umfang und Anforderungen die Ausbildung mit
einer staatlichen Ausbildung vergleichbar ist, die
Prufung ausweislich der Prifungsordnung den
Anforderungen an ein geordnetes Prifungsver-
fahren entspricht und die Mdglichkeit der Anwe-
senheit einer Vertreterin oder eines Vertreters
der Schulaufsichtsbehdérde in der Prifung sicher-
gestellt ist. Uber _die_Anerkennung darf friihes-
tens zwei Jahre nach Erdffnung der angezeigten

2)-@3) ... Ergénzungsschule entschieden werden.
2)-(3) ...
§ 105 § 105
Schulaufsicht Schulaufsicht
1) -4 .. (1) - () ...

(5) Die Schulaufsichtsbehérde verwaltet als zu-
stéandige Schulbehdrde die duReren Schulange-
legenheiten der beruflichen Schulen, der Staatli-
chen Technikerschule, der Staatlichen Ballett-
schule und Schule flr Artistik, der Schulfarm
Insel Scharfenberg, des Musikgymnasiums Phi-
lipp Emanuel Bach, des Abendgymnasiums
Prenzlauer Berg und der Eliteschulen des Sports
(zentral verwaltete Schulen). Die Bestimmungen
des § 109 Abs. 1 Satz 2 und Abs. 2 und 3 gelten
sinngemaRi.

(6) = (9) ...

(5) Die Schulaufsichtsbehorde verwaltet als zu-
standige Schulbehdrde die &uReren Schulange-
legenheiten der beruflichen Schulen, der Staatli-
chen Technikerschule, der Staatlichen Ballett-
schule und Schule fur Artistik, der Schulfarm
Insel Scharfenberg, des Musikgymnasiums Phi-
lipp Emanuel Bach, des Abendgymnasiums
Prenzlauer Berg und der Eliteschulen des Sports
und der Nelson-Mandela-Schule (zentral verwal-
tete Schulen). Die Bestimmungen des § 109 Abs.
1 Satz 2 und Abs. 2 und 3 gelten sinngeman.

(6)—(9) ...






-39 -

§117
Grundsatze fur Wahlen

).

(2) Fur die nach diesem Gesetz zu wéahlenden
Gremienmitglieder sind Stellvertreterinnen und
Stellvertreter in mindestens gleicher Anzahl zu
wahlen, soweit dieses Gesetz nichts anderes
bestimmt. Entsprechendes qilt fiir die gewahlte
Vorsitzende oder den gewahlten Vorsitzenden
eines Gremiums.

3) - (4) ...

(5) Die Amtszeit beginnt mit der Annahme der

Wahl. Sie endet mit der Neuwahl des Gremiums,

spatestens mit Ablauf der fiur die Einberufung des

neu zu bildenden Gremiums bestimmten Frist.

Die Amtszeit endet auch

1. durch Abwahl,

2. durch Niederlegung des Amtes,

3. mit Ablauf der Zugehdrigkeit zu der jeweili-
gen Schule oder

4. bei Erziehungsberechtigten mit Ablauf des
Schuljahres, in dem die Schulerin oder der
Schiiler volljahrig wird.

Fur die Abwahl eines Mitglieds ist ein Gremium

beschlussfahig, wenn mindestens die Halfte der

stimmberechtigten Mitglieder anwesend ist und

die Nachfolgerin oder der Nachfolger mindestens

die Hélfte der Stimmen der anwesenden Mitglie-

der erhalt.

6) - (7) ...

§117
Grundsatze fur Wahlen

).

(2) Fur die nach diesem Gesetz zu wahlenden
Gremienmitglieder sind Stellvertreterinnen und
Stellvertreter zu wahlen, héchstens jedoch zwei
Stellvertreterinnen _oder _Stellvertreter _je  Gre-
mienmitglied, soweit dieses Gesetz nichts ande-
res bestimmt. Fir die gewahlte Vorsitzende oder
den gewahlten Vorsitzenden eines Gremiums
wird mindestens eine Stellvertreterin _oder ein
Stellvertreter gewabhit.

(3) = () ...

(5) Die Amtszeit beginnt mit der Annahme der

Wahl. Sie endet mit der Neuwahl des Gremiums,

spéatestens mit Ablauf der fir die Einberufung des

neu zu bildenden Gremiums bestimmten Frist.

Die Amtszeit endet auch

1. durch Abwahl,

2. durch Niederlegung des Amtes,

3. mit Ablauf der Zugehdrigkeit zu der jeweili-
gen Schule oder

4. bei Erziehungsberechtigten mit Ablauf des
Schuljahres, in dem die Schilerin oder der
Schdler volljahrig wird.

Fir die Abwahl eines Mitglieds ist ein Gremium

beschlussfahig, wenn mindestens die Halfte der

stimmberechtigten Mitglieder anwesend ist. Die

Abwabhl erfolgt durch die Wahl einer Nachfolgerin

oder eines Nachfolgers. Als Nachfolgerin oder

als Nachfolger ist gewahlt, wer die Mehrheit der

abgegebenen Stimmen erhélt.

6) = (7) ...

8§ 126
Ordnungswidrigkeiten
(1) Ordnungswidrig handelt, wer vorsatzlich oder
fahrlassig
8. als Erziehungsberechtigter oder Auszubil-
dender den Bestimmungen Uber die Schul-
pflicht (§ 44) zuwiderhandelt,
9. ohne die nach § 98 erforderliche Genehmi-
gung eine Ersatzschule betreibt oder leitet,
10. eine nach § 102 Abs. 2 anzeigepflichtige
Erganzungsschule oder nach § 104 Abs. 1
anzeigepflichtige freie Einrichtung betreibt
oder leitet und es unterlasst, diese Schule
oder Einrichtung der Schulaufsichtsbehdrde
anzuzeigen oder
11. der Bestimmung des § 96 zuwiderhandelt.

§126
Ordnungswidrigkeiten

(1) Ordnungswidrig handelt, wer vorsétzlich oder

fahrlassig

1. als Erziehungsberechtigter oder Auszubil-
dender den Bestimmungen Uber die Schul-
pflicht (§ 44) zuwiderhandelt,

2. ohne die nach § 98 erforderliche Genehmi-
gung eine Ersatzschule betreibt oder leitet,

3. eine nach 8§ 102 Abs. 2 anzeigepflichtige
Ergénzungsschule oder nach § 104 Abs. 1
anzeigepflichtige freie Einrichtung betreibt
oder leitet und es unterlasst, diese Schule
oder Einrichtung der Schulaufsichtsbehotrde
anzuzeigen,

4. der Bestimmung des § 96 zuwiderhandelt
oder

5. als Erziehungsberechtigte oder Erziehungs-
berechtigter den Bestimmungen dber die
Teilnahme an der Sprachstandsfeststellung
in den Fallen nach § 55 Absatz 1 Satz 3
Nummer 2 oder an der Sprachférderung
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@) ..

(3) die Ordnungswidrigkeiten nach Absatz 1 Nr. 1
und Absatz 2 kdnnen mit einer Geldbul3e bis zu 2
500 Euro, Ordnungswidrigkeiten nach Absatz 1
Nr. 2 bis 4 mit einer GeldbuRe bis zu 10 000
Euro geahndet werden.

(4) Verwaltungsbehorde im Sinne des § 36 Abs.
1 Nr. 1 des Gesetzes Uber Ordnungswidrigkeiten
ist fur Ordnungswidrigkeiten nach Absatz 1 Nr. 1
und Absatz 2 das Bezirksamt oder die fur das
Schulwesen zustédndige Senatsverwaltung je-
weils fUr die von ihnen verwalteten Schulen, fir
Ordnungswidrigkeiten nach Absatz 1 Nr. 2 bis 4
die fur das Schulwesen zusténdige Senatsver-
waltung.

nach 8§ 55 Absatz 2 Satz 2 zuwiderhandelt.

@) ...

(3) die Ordnungswidrigkeiten nach Absatz 1
Nummer 1 und Nummer 5 und Absatz 2 kdnnen
mit einer GeldbulRe bis zu 2 500 Euro, Ord-
nungswidrigkeiten nach Absatz 1 Nummer 2 bis
4 mit einer Geldbuf3e bis zu 10 000 Euro geahn-
det werden.

(4) Verwaltungsbehdrde im Sinne des § 36 Abs
atz 1 Nummer 1 des Gesetzes lber Ordnungs-
widrigkeiten ist fiir Ordnungswidrigkeiten nach
Absatz 1 Nummer. 1 und Nummer 5 und Absatz
2 das Bezirksamt oder die fur das Schulwesen
zustandige Senatsverwaltung jeweils fur die von
ihnen verwalteten Schulen, fir Ordnungswidrig-
keiten nach Absatz 1 Nummer. 2 bis 4 die fur das
Schulwesen zustandige Senatsverwaltung.

§129

(1) -(10)

§ 129
Ubergangsregelungen
(1)-(10)

(11) Schultragern von beruflichen Ersatzschulen,
denen bis zum Inkrafttreten von Artikel | Nummer
27 des Gesetzes zur Anderung des Schulgeset-
zes und weiterer Gesetze vom [einsetzen: Datum
und Fundstelle dieses Gesetzes] Zuschisse
gemal § 101 Absatz 7 Satz 1 bis 3 in der bis zu
dem genannten Zeitpunkt geltenden Fassung
bewilligt worden sind, erhalten bei Fortbestehen
der Voraussetzungen weiterhin Zuschiisse auf
dieser Rechtsgrundlage. Auf Antrage zur Bezu-
schussung einer beruflichen Ersatzschule, die
von Schultrdgern, die im Land Berlin bereits ei-
nen Zuschuss fir eine ohne wesentliche Bean-
standungen gefiihrte staatlich anerkannte Er-
satzschule derselben Schulart erhalten, bis zu
dem in Satz 1 genannten Zeitpunkt gestellt wur-
den _und entscheidungsreif sind, findet 8 101
Absatz 7 Satz 1 bis 3 in der bis zu dem in Satz 1
genannten Zeitpunkt geltenden Fassung weiter
Anwendung mit der MaRgabe, dass diese Er-
satzschule, fur die die Bezuschussung beantragt
wird, spéatestens mit Beginn des Schuljahres
2014/2015 eroffnet. 8 101 Absatz 7 Satz 4 findet
auf Ersatzschulen eines bewahrten Schultrdgers
Anwendung, die nach dem in Satz 1 genannten
Zeitpunkt genehmigt worden sind.

Allgemeines Zustandigkeitsgesetz

Alt

Neu

Anlage (ZustKat AZG)
Nr. 16

Anlage (ZustKat AZG)
Nr. 16
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Schulen, Volkshochschulen

(1) Schulaufsicht; Genehmigung von Betreu-
ungsangeboten, die von Tragern der freien Ju-
gendhilfe im Rahmen der ergéanzenden Betreu-
ung an Schulen erbracht werden; Festsetzung
und Verteilung der fur diese Betreuungsangebote
zur Verfigung stehenden Mittel auf die Bezirke
einschlief3lich der Mittel fur die Kosten, die in der
Zeit der verlasslichen Halbtagsgrundschule fir
aul3erunterrichtliche Betreuung und Forderung
durch Trager der freien Jugendhilfe entstehen;
innere Schulangelegenheiten; Befreiung von der
Schulpflicht; Entscheidung tber Aufnahme von
Schiilern in die gymnasiale Oberstufe bei Wech-
sel von anderen Schularten, anderen Bundes-
landern, aus dem Ausland oder nach Unterbre-
chung des Schulbesuchs; Entscheidung tber die
Aufnahme von Schilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf nach § 37
Absatz 3 Satz 4 des Schulgesetzes.

(2) Berufliche Schulen, Staatliche Ballettschule
und Schule fur Artistik, Schulfarm Insel Schar-
fenberg, Musikgymnasium Carl Philipp Emanuel
Bach, Abendgymnasium Prenzlauer Berg sowie
zentral verwaltete Schulen mit sportbetontem

Schwerpunkt.
3)-(8) ...

Schulen, Volkshochschulen

(1) Schulaufsicht; Genehmigung von Betreu-
ungsangeboten, die von Tragern der freien Ju-
gendhilfe im Rahmen der erganzenden Betreu-
ung an Schulen erbracht werden; Festsetzung
und Verteilung der fiir diese Betreuungsangebote
zur Verfugung stehenden Mittel auf die Bezirke
einschliel3lich der Mittel fir die Kosten, die in der
Zeit der verlasslichen Halbtagsgrundschule fir
aul3erunterrichtliche Betreuung und Fdrderung
durch Trager der freien Jugendhilfe entstehen;
innere Schulangelegenheiten; Befreiung von der
Schulpflicht; Entscheidung Uber Aufnahme von
Schilern in die gymnasiale Oberstufe bei Wech-
sel von anderen Schularten, anderen Bundes-
lAndern, aus dem Ausland oder nach Unterbre-
chung des Schulbesuchs; Entscheidung Uber die
Aufnahme von Schuilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Foérderbedarf nach § 37
Absatz 3 Satz 4 des Schulgesetzes und nach §
33 Absatz 3 der Sonderpadagogikverordnung.

(2) Berufliche Schulen, Staatliche Ballettschule
und Schule fir Artistik, Schulfarm Insel Schar-
fenberg, Musikgymnasium Carl Philipp Emanuel
Bach, Abendgymnasium Prenzlauer Berg, Elite-
schulen des Sports sowie Nelson-Mandela-
Schule.

(3)-(8) ...
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Verwaltungsvorschrift Schule Nr. 6 / 2012

Langfristige Beurlaubungen wahrend des Besuchs der Sekundarstufe | und der gymna-
sialen Oberstufe fir einen Auslandsaufenthalt mit verpflichtendem Schulbesuch

Im Folgenden sind die bei einer langfristigen Beurlaubung fir einen Auslandsaufenthalt mit ver-
pflichtendem Schulbesuch wahrend der Sekundarstufe | und der gymnasialen Oberstufe generell
zu beachtenden rechtlichen Rahmenbedingungen und einzuhaltenden Verfahrensschritte (Nr. 1 bis
6) sowie die Besonderheiten einer Beurlaubung in der Jahrgangsstufe 10 (Nr. 7) und wahrend der
Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe (Nr. 8) dargestellt.

1. Zustandigkeit fir die Entscheidung lGber den Beurlaubungsantrag

Die Zustandigkeit flir die Entscheidung lber langfristige Beurlaubungen fiir Auslandsaufenthalte
mit verpflichtendem Schulbesuch liegt gemaB Nummer 4 Abs. 2 Satz 2 AV Schulpflicht vom 3.
Dezember 2008 (ABI. S. 2729) in der jeweils geltenden Fassung bei den Schulleiterinnen und
Schulleitern, die dazu eine Stellungnahme der klassen- oder kerngruppenleitenden Lehrkraft oder
der Oberstufentutorin oder des Oberstufentutors einholen. Umfasst die Beurlaubung ein ganzes
Schuljahr ist die Schulbehérde zu informieren.

2. Antragstellung
Eine Beurlaubung liegt nur dann vor, wenn das Schulverhaltnis weiter besteht. Es muss also im

Beurlaubungsantrag zum Ausdruck kommen, dass der bisher in Berlin besuchte Bildungsgang auch
nach Ruckkehr aus der Beurlaubung weiter besucht werden soll. Dies ist nicht der Fall, wenn die

ar
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Absicht besteht, den Wohnsitz bzw. gewohnlichen Aufenthalt dauerhaft oder auf unabsehbare
Zeit ins Ausland zu verlagern.

Eine Beurlaubung setzt einen rechtzeitig vor Beginn der Beurlaubung zu stellenden schriftlichen
Antrag voraus, aus dem sich Beginn und Ende der Beurlaubung (zeitliche Befristung) ergeben
muss. Auch bei Verldangerung einer Beurlaubung miussen diese Kriterien erfillt sein. Eine nachtrag-
liche oder stillschweigende Beurlaubung ist nicht zulassig.

3. Prifung und Entscheidung Uber den Antrag

Uber den Beurlaubungsantrag ist einzelfalloezogen unter Beriicksichtigung insbesondere folgender
Kriterien zu entscheiden:

a)  Wairdigung der angegebenen Beurlaubungsgriinde
(z. B. Verbesserung der Fremdsprachenkenntnisse),
b) Beurlaubungsdauer
(sind insb. Versetzungs- oder Abschlussentscheidungen ber(hrt),
o) Leistungsstand und Leistungsvermdgen
(werden Schwierigkeiten bei der Wiedereingliederung nach Riickkehr beflirchtet),
d)  Folgen der Beurlaubung fiir die Fortsetzung des Bildungsganges
(ergeben sich ggf. Wiederholungsverpflichtungen),
e)  sonstige persdnliche Grinde
(z.B. Alter, Reife, besondere familiare Umstande),
f) bei nicht mehr Schulpflichtigen:
(kommt alternativ zur Beurlaubung eine Unterbrechung des Schulbesuchs in Frage).

Insbesondere ist zu klaren, ob im Beurlaubungsbescheid auBer der Bedingung des Schulbesuchs
im Ausland (aufldsende Bedingung), der durch ein Zeugnis oder einen entsprechenden Nachweis
zu belegen ist, Auflagen festgelegt werden mussen. Wenn z.B. durch die Beurlaubung eine Ver-
setzungsentscheidung berlhrt ist, kann die Auflage darin bestehen, dass der Unterricht in be-
stimmten Fachern besucht werden muss oder fiir die Anerkennung nach Riickkehr an einer Leis-
tungstberprifung teilzunehmen ist.

Darlber hinaus sind die Schilerinnen und Schiiler sowie, bei noch nicht Volljahrigen, deren Erzie-
hungsberechtigte tUber eine ggf. notwendig erscheinende eigenstandige Fortbildung in einzelnen
Fachern wahrend der Beurlaubung zu beraten. Sie sind ferner umfassend lUber mdgliche oder
feststehende Folgen einer Beurlaubung zu informieren, insbes. dariiber, unter welchen Vorausset-
zungen eine Wiederholung der Jahrgangsstufe zwingend erforderlich ist oder wahrscheinlich er-
scheint.

4. Beurlaubungsbescheid

In den Beurlaubungsbescheid sind neben der Bedingung zum verpflichtenden Schulbesuch auch
alle Auflagen aufzunehmen, die zu erflllen sind, um die Wiederholung einer Jahrgangsstufe zu
vermeiden. Auch die Hinweise zu einer eigenstandigen Fortbildung kénnen aufgefiihrt werden,
falls sie nicht bereits beim Beratungsgesprach Ubermittelt wurden.

Sofern der Beurlaubungsantrag abgelehnt wird, ist eine entsprechende Begriindung fiir diese Ent-
scheidung und eine Rechtsbehelfsbelehrung in den Bescheid aufzunehmen. Musterbescheide wer-





den Uber die regionale Schulaufsicht zur Verfligung gestellt. Gegen den Bescheid kann Wider-
spruch eingelegt werden, tber den die Schulaufsicht in der AuBenstelle entscheidet.

5. Zeugnisse wahrend des Beurlaubungszeitraums

Erstreckt sich die Beurlaubung Uber einen oder mehrere Zeugnistermine, ist folgendermaBen zu
verfahren:

a)

Ein Halbjahreszeugnis wird in der Sekundarstufe | und am Ende des ersten Halbjahres
der Einfiihrungsphase nur dann ausgestellt, wenn die oder der Beurlaubte zu diesem
Zeitpunkt zurlckkehrt und wahrend des Halbjahres sowohl die Berliner Schule als auch
eine Schule im Ausland besucht wurden oder am Ende eines vollstandig im Ausland ver-
brachten Halbjahres der Sekundarstufe | eine Entscheidung (z.B. Rucktritt oder Probezei-
tentscheidung) getroffen werden muss.

Ein Jahrgangszeugnis wird in der Sekundarstufe | und der Einflhrungsphase immer er-
teilt. Wenn in der Schule im Ausland erbrachte Leistungen berticksichtigt werden sollen
und / oder nach Ruckkehr eine Leistungstberprifung stattfinden soll, wird das Zeugnis
erst nach Rickkehr aus der Beurlaubung ausgestellt. Bei einer Beurlaubung wahrend der
Qualifikationsphase werden nur dann Zeugnisse erteilt, wenn der Schulbesuch im Aus-
land anerkennungsfahig ist; bei nicht anerkennungsfahigen Auslandsaufenthalten gelten
fur die Zeugniserteilung die in Nummer 7 dargestellten Besonderheiten.

Wenn aufgrund der in Berlin erbrachten Leistungen keine Beurteilung moglich ist, wird auf den
Zeugnissen anstelle von Noten ein ,,0.B.” ausgewiesen. Auf den Schulbesuch im Ausland, gegebe-
nenfalls nach dortigem Landesrecht erworbene Abschlisse sowie das Ergebnis einer Leistungs-
Uberprifung nach Ruckkehr ist unter Bemerkungen hinzuweisen. Darliber hinaus ist eine im Beur-
laubungszeitraum getroffene Entscheidung zur Fortsetzung des Bildungsganges (Versetzung, Wie-
derholung, Rucktritt) zu vermerken.

6. Entscheidungen nach Ruckkehr aus der Beurlaubung

Sofern wahrend oder am Ende des Beurlaubungszeitraums eine Versetzungsentscheidung oder
eine andere, die Fortsetzung des Bildungsganges beriihrende Entscheidung zu treffen ist, sind
folgende Gesichtspunkte zu berucksichtigen:

a)

b)

der vor der Beurlaubung erreichte Leistungsstand,
der wahrend des Schulbesuchs im Ausland erworbene Leistungsstand
sowie gegebenenfalls

ein wahrend der Beurlaubung erreichter und von der Zeugnisanerkennungsstelle meines
Hauses formlich festgestellter Bildungsabschluss der auslandischen Schule,

das Ergebnis einer Leistungstiberprifung,

die Prognose, dass eine erfolgreiche Mitarbeit am Unterricht der nachsthdheren Jahr-
gangsstufe zu erwarten ist.





Das Uberspringen einer Jahrgangsstufe ist nach Riickkehr aus der Beurlaubung ausgeschlossen.

Bei Besuch einer Schule in Frankreich gilt die Anerkennung der dort erworbenen Leistungen als
erteilt, wenn eine der Schule in Berlin vergleichbare Schulart in Frankreich besucht wurde.

Nach Beendigung der Beurlaubung wird der Schulbesuch grundsatzlich an der vorher besuchten
Schule wiederaufgenommen, in der Sekundarstufe I ist jedoch in den Fallen, in denen noch die
Sek 1-VO vom 19.1.2005, zuletzt geandert durch Verordnung vom 11.2.2010 gilt, § 8 Abs. 1 Satz
1 und Abs. 2 Satz 1 dieser Verordnung zu beachten. Soll ein Schul- oder Schulartwechsel erfol-
gen, sind die hierfiir geltenden Bestimmungen anzuwenden (§ 24 Sek I-VO-alt oder § 25 Sek I-
VO-neu, § 7 VO-GO oder die jeweiligen Aufnahmebedingungen von Schulen besonderer padago-
gischer Pragung).

7. Besonderheiten bei einer Beurlaubung wahrend der Jahrgangsstufe 10

Durch die Anderung der Sek 1-VO vom 4. April 2012 wurden die Méglichkeiten, den mittleren
Schulabschluss wahrend einer Beurlaubung im Ausland zu erwerben, erweitert. Der neu gefasste
§ 9 Abs. 4 Sek I-VO sieht neben den bereits in der Vergangenheit vorgesehenen beiden Varianten
(Rickkehr nach dem ersten Halbjahr oder Rlckkehr zu den ersten Priifungen) zwei neue Varianten
vor:

a) Die drei schriftlichen Priifungen werden an einer deutschen Institution im Ausland absol-
viert, die von SenBJW - VI A - als geeignet anerkannt wurde.

Als grundsatzlich geeignet gelten zum Beispiel Deutsche Schulen im Ausland, die deutsche
Botschaft oder das Konsulat. Voraussetzung ist in jedem Fall, dass sich die deutsche Insti-
tution im Ausland verpflichtet, die schriftlichen Prifungen nach den in der Sek I-VO, der
AV Prifungen und in erganzenden Schreiben von SenBJW - VI A fir den mittleren Schul-
abschluss festgelegten Bedingungen durchzuflhren. Die Prifungsarbeiten werden der Insti-
tution im Ausland zum jeweils in Berlin geltenden Prifungsbeginn von SenBJW - VI A per
E-Mail Ubersandt und von den Priflingen in der festgelegten Dauer bearbeitet. Unverziig-
lich nach Ablauf der Prifungsdauer mussen die Arbeiten der bisher besuchten Berliner
Schule zur Korrektur und Bewertung Ubermittelt werden. Beizufligen ist eine unterschrie-
bene personliche Erklarung des Priflings, dass er die Prifung ohne fremde Hilfe absolviert
hat, die mit einer Bestatigung der oder des fiir die Durchfihrung der Prifung Verantwort-
lichen der deutschen Institution versehen werden muss. Die Ubersendung kann in Abspra-
che mit der Berliner Schule entweder eingescannt per E-Mail oder per Fax oder mit einge-
schriebenem Brief erfolgen. Der Priufling ist verpflichtet, die Originale oder Kopien der Pru-
fungsarbeiten sowie den Nachweis Uber die unverziigliche Versendung aufzubewahren und
nach Ruickkehr in die Berliner Schule vorzulegen.

b) Die drei schriftlichen Prifungen werden wahrend der Zeit im Ausland in besonderer Form
absolviert.

Die daflir im Wesentlichen geltenden Bedingungen sind in § 39 Abs. 6 Sek I-VO festge-
legt. Fir die Entwicklung und Genehmigung der Aufgaben in den drei Prifungsfachern
gilt folgendes Verfahren:





aa) Den Schulen werden die Vorgaben zu den Aufgabenformaten in den Fachern, Deutsch,
Englisch, Franzésisch und Mathematik im Vorfeld bekannt gegeben und sie informieren
ihre Schilerinnen und Schiler entsprechend.

bb) Die Schulen melden SenBJW - VI A - Uber Il A oder Il E entsprechend der jeweiligen
Schulart bis zum 15. Februar die Zahl ihrer Schiilerinnen und Schiler, die die bevor-
stehenden schriftlichen Prifungen fur den mittleren Schulabschluss in besonderer Form
im Ausland absolvieren wollen.

cc) Daraufhin entscheidet SenBJW - VI A -, welche dieser Schulen die Aufgabenvorschlage
fur das jeweilige Fach fur alle betroffenen Schulen entwickelt.

dd) Bis zu dem von SenBJW - VI A - gesetzten Termin reichen die mit der Aufgabenerstel-
lung beauftragten Schulen ihre Aufgabenvorschlage ein, die von der Fachaufsicht ge-
prift und genehmigt werden.

Die genehmigten Aufgabenvorschlage werden von SenBJW - VI A - zusammen mit dem
einheitlich festgelegten Zeitraum fur die sechswochige Bearbeitungsdauer allen betroffenen
Schulen Gbermittelt. Die Schulen senden ihren Schiilerinnen und Schilern im Ausland per
E-Mail zum vorgegebenen Termin pro Fach jeweils zwei Aufgabenvorschlage zu, aus denen
die Schilerinnen und Schiiler einen Vorschlag auswahlen und bearbeiten. Die Schilerinnen
und Schiler sind verpflichtet, die schriftliche Ausarbeitung zusammen mit einer personli-
chen Erklarung entsprechend Buchstabe a innerhalb der festgelegten 6-Wochen-Frist (Aus-
schlussfrist) per E-Mail zu Ubermitteln. Im Zweifelsfall ist der Nachweis der rechtzeitigen
Ubermittlung vom Prifling zu fihren durch das auf der ausgedruckten Mail vermerkte Da-
tum.

Die in den Fallen der Buchstaben a und b abzulegende mindliche Priifung in der ersten Fremd-
sprache und die Prasentationsprifung sowie die im Fall des Buchstaben b zu den drei schriftli-
chen Priifungsfachern zu absolvierenden Prasentationen mit anschlieBendem Prufungsgesprach
kdnnen je nach Riickkehrzeitpunkt und den organisatorischen Mdglichkeiten der Berliner Schule
noch im laufenden Schuljahr der Jahrgangsstufe 10 oder in der Jahrgangsstufe 11 vor Beginn des
Unterrichts oder spatestens in der ersten Unterrichtswoche durchgefuhrt werden.

Fir die Entscheidung Uber die Anerkennung der im Ausland erworbenen Leistungen gelten die
Ausfiihrungen in Nummer 6.

8. Besonderheiten bei einer Beurlaubung wahrend der Qualifikationsphase der
gymnasialen Oberstufe

AuBer bei Besuch einer Schule im Ausland, die zu einer Abiturpriifung nach deutschem Recht
fahrt (in der Regel sogen. Deutsche Auslandsschule), ist bei einem Auslandsaufenthalt wahrend
der Qualifikationsphase ausschlieBlich das erste Kurshalbjahr anerkennungsfahig (§ 8 Abs. 2 VO-
GO). In allen anderen Féllen - also z.B. bei einem ganzjahrigen Auslandsaufenthalt wahrend des
ersten und zweiten Kurshalbjahres - muss nach Riickkehr in die Berliner Schule in den folgenden
Schiilerjahrgang zuriickgetreten werden. Ein solcher Rucktritt wird gemaB § 8 Abs. 3 VO-GO nicht
auf die zulassige Zahl der Rucktritte angerechnet.

Bei nicht anerkennungsfahigen Auslandsaufenthalten wahrend der Qualifikationsphase sind fol-
gende Besonderheiten zu beachten:

a) Es ist in jedem Fall zu prifen, ob statt einer Beurlaubung eine Unterbrechung des Schul-
besuchs in Frage kommt (vgl. Nummer 3 Absatz 1 Buchstabe f). Da keine Schulpflicht





o

mehr besteht und die im Ausland erworbenen Leistungen nicht anerkannt werden kénnen,
ist mindestens bei einem langerfristigen Auslandsaufenthalt ab einem Jahr von einer Un-
terbrechung auszugehen. Eine Beurlaubung ist nur dann angezeigt, wenn die feste Absicht
besteht, die Qualifikationsphase in Berlin nach Riickkehr weiter zu besuchen.

Sofern eine Beurlaubung genehmigt wird, bleibt der Schilerstatus wahrend der Beurlau-
bungszeit erhalten und der Schulbesuch ruht wie bei einer Unterbrechung.

Die Beurlaubung fir einen nicht anerkennungsfahigen Auslandsaufenthalt ist immer fur ein
volles Schuljahr oder Schulhalbjahr auszusprechen d.h. die betroffenen Schiilerinnen und
Schiler nehmen vor Beginn oder nach dem Ende des Auslandsaufenthalt nicht am Unter-
richt der Qualifikationsphase teil, sofern Unterrichts- und Ferienzeiten der Schulen in Berlin
und im Ausland differieren.

Bei einem nicht anerkennungsfahigen Auslandsaufenthalt wahrend der Qualifikationsphase
erhalten beurlaubte Schilerinnen und Schiler kein Zeugnis, da weder in der Berliner Schu-
le erworbene Leistungen ausgewiesen werden kénnen noch auf solche aus dem Ausland,
die diesen gleichgestellt werden kénnten, verwiesen werden kann.

9. Inkrafttreten

Die Verwaltungsvorschrift tritt am 1. August 2012 in Kraft. Die Verwaltungsvorschrift Schule Nr. 4
/ 2008 vom 24. Januar 2008 wird durch diese Verwaltungsvorschrift ersetzt.

Im Auftrag beglaubigt

Ludger Pieper
(Abteilungsleiter)
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Auf Grund des § 128 des Schulgesetzes vom 26. Januar 2004 (GVBI. S. 26), zuletzt geén-
dert durch Gesetz vom 17. April 2008 (GVBI. S. 95) wird bestimmit:

l. Beurlaubung, Befreiung, Schulversdumnis und unterrichtsfreie Zeit
1 - Beurlaubung vom Unterricht aus wichtigen Griinden

(1) Schalerinnen und Schiler kédnnen im Einzelfall nur aus einem wichtigen Grund vom Un-
terricht beurlaubt werden (§ 46 Abs. 5 Satz 1 SchulG). Von einem wichtigen Grund kann
insbesondere ausgegangen werden bei

a) persoénlichen Griinden, wie z.B. einem Arztbesuch, der aus darzulegenden Griinden nicht
in der unterrichtsfreien Zeit stattfinden kann,

b) familidaren Grinden, wie EheschlieBungen oder Todesfalle im engsten Familienkreis,

c) Teilnahme an Vorstellungsgesprachen und Berufsberatungen sowie Informations- und
Beratungsveranstaltungen der Hochschulen in Vorbereitung auf die nachfolgende Aus-
bildung,

d) Reisen wahrend der Unterrichtszeit, die nach einem schularztlichen Gutachten dringend





erforderlich sind oder fir die das Jugendamt dringende soziale Griinde geltend macht
und die aus darzulegenden Grinden nicht in der Ferienzeit stattfinden kénnen.

Beurlaubungen unmittelbar vor oder nach den Ferien sollen nicht genehmigt werden, es sei
denn, es handelt sich um einen wichtigen und unaufschiebbaren Ausnahmefall. Als ein sol-
cher Ausnahmefall ist der vorzeitige Antritt oder die verspatete Rickkehr von einer Urlaubs-
reise nicht anzusehen.

Ein wichtiger Grund liegt in der Regel nicht vor, wenn die Beurlaubung zur Mitwirkung an
Rundfunk-, Film- oder Fernsehaufnahmen, einschlieBlich Werbeaufnahmen, oder an &hnli-
chen Veranstaltungen beantragt wird.

(2) Eine Beurlaubung kann gewahrt werden, wenn der angegebene Grund fir die Beurlau-
bung, die Unmdglichkeit einer Terminverschiebung, der Leistungsstand und die Leistungs-
bereitschaft der Schilerin oder des Schilers sowie die padagogische Situation der gesam-
ten Klasse oder Lerngruppe dies rechtfertigt.

(3) Fur Auslandsaufenthalte mit verpflichtendem Schulbesuch oder entsprechenden Lern-
verpflichtungen kénnen Schilerinnen und Schiler der Sekundarstufe | und der gymnasialen
Oberstufe beurlaubt werden, wenn dies insbesondere aufgrund ihres Leistungsstandes pa-
dagogisch vertretbar ist. Auf eventuell entstehende Nachteile nach Rickkehr (z.B. Rechts-
pflicht zur Wiederholung einer Jahrgangsstufe) sind sie ausdricklich hinzuweisen.

(4) Beurlaubungen, die einen Zeitraum von vier Wochen Uberschreiten, sind nur zeitlich
begrenzt zuldssig und sollen von einem anderweitigen Bildungsangebot fir die Schilerin
oder den Schiler wéhrend der Beurlaubung, etwa durch Privatunterricht, abhangig ge-
macht werden.

2 - Beurlaubung und Befreiung vom Unterricht aus religiésen Griinden

(1) Schilerinnen und Schiler aller Schularten und Bildungsgange haben an den Feiertagen
ihrer Religionsgemeinschaft unterrichtsfrei. Diese unterrichtsfreien Tage gelten nicht als
Fehltage.

(2) Unterrichtsfreie Tage sind fir:

a) evangelische Schilerinnen und Schiler:
- 31. Oktober (Reformationstag)
- BuB- und Bettag

b) katholische Schilerinnen und Schiiler:
- 6. Januar (Fest der Erscheinung des Herrn)
- Fronleichnam (am Donnerstag nach Trinitatis)
- 1. November (Allerheiligen)

c) judische Schulerinnen und Schiler:

- Rosch Haschana (Neujahr) -2 Tage
- Jom Kippur (Verséhnungstag) -1 Tag
- Sukkot (Laubhittenfest) -2 Tage
- Schemini Azeret (Schlussfest) -1Tag
- Pessach (Passahfest) -4 Tage
- Schawuot (Wochenfest) -2 Tage

d) muslimische Schilerinnen und Schiler:
- erster Tag des Ramadanfestes (Seker Bayrami / Idul Fitr)





- erster Tag des Opferfestes (Kurban Bayrami / Idul Adha)

Die jadischen und muslimischen Feiertage sind nicht generell datumsmaBig festgelegt, son-
dern werden gesondert durch Verwaltungsvorschrift bekannt gegeben.

(3) Schilerinnen und Schiler, die anderen Religionsgemeinschaften angehdéren, sind flr ihre
Feiertage sowie muslimische Schilerinnen und Schiler, die aus religiésen Griinden das
Ramadan- und/oder Opferfest einen Tag nach dem durch die Verwaltungsvorschrift da-
tumsmanBig konkretisierten Tag feiern wollen, sind fur diesen Feiertag auf Antrag vom Unter-
richt zu beurlauben. Muslimische Schilerinnen und Schiller missen in diesem Fall an dem in
der Verwaltungsvorschrift genannten Tag die Schule besuchen. Abweichend von Ziffer 4
entscheidet Uber diese Antrage die Schulleiterin oder der Schulleiter.

(4) Auf Antrag ihrer Erziehungsberechtigten sind Schilerinnen und Schuler fir die Teilnahme
am Gottesdienst an folgenden religiésen Feier- oder Gedenktagen in der Regel bis zu zwei
Stunden vom Unterricht zu beurlauben.

Als religitse Feier- oder Gedenktage im Sinne des Satzes 1 gelten:

a) fur katholische Schilerinnen und Schiler:
- Aschermittwoch
- 29. Juni (Fest der Apostel Peter und Paul)
- 2. November (Allerseelen)
- 8. Dezember (Hochfest der Gottesmutter)

b) flr evangelische Schilerinnen und Schiler:
6. Januar (Fest der Erscheinung des Herrn)

c¢) fir muslimische Schilerinnen und Schiler:
letzter Freitag des Fastenmonats.

Diese Regelung gilt nicht fir Berufsschilerinnen und Berufsschuler in der dualen Berufsaus-
bildung. Nach Ziffer 5 entscheidet Uber diese Antrage die Schulleiterin oder der Schulleiter.

(5) Judische Schiilerinnen und Schiler sowie Schiilerinnen und Schiler, die zur Gemein-
schaft der Sieben-Tags-Adventisten gehdren, sind vom Schulbesuch am Sonnabend zu be-
urlauben, sofern solcher durchgefuhrt wird. Sie und ihre Erziehungsberechtigten sind darauf
hinzuweisen, dass mdgliche Folgen der Beurlaubung von ihnen selbst zu tragen sind.

(6) Evangelische und katholische Schulerinnen und Schiiler, die aus der allgemein bildenden
Schule entlassen werden, sind auf ihren schriftlichen Antrag fir die Teilnahme an einem vom
Pfarramt durchgefiihrten Orientierungs- beziehungsweise Riisttag zu beurlauben; eine
schriftliche Bestatigung des Pfarramtes ist dem Antrag beizuftgen.

(7) Schilerinnen und Schilern der Sekundarstufe | und Il soll zur Teilnahme an den Kir-
chentagen ihres Glaubens eine Beurlaubung vom Besuch des Unterrichts flr die Dauer des
Kirchentages gewahrt werden, soweit nicht vorrangige schulische Belange (z.B. Klausuren,
Abschlussprifung) dem entgegenstehen. Soweit dies organisatorisch mdéglich ist, sollen in
der gymnasialen Oberstufe Klausuren in dem genannten Zeitraum vermieden werden.

3 - Besondere Urlaubsgriinde fiir Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler
(1) Zusatzlich zu den in Ziffer 1 und 2 genannten Mdglichkeiten kénnen Berufsschilerinnen

und Berufsschuler in der dualen Ausbildung fur die Teilnahme an Gberbetrieblichen Ausbil-
dungsmaBnahmen auBerhalb Berlins beurlaubt werden, wenn diese MaBnahmen





a) sich inhaltlich im Rahmen des Berufsbildungsgesetzes beziehungsweise der Handwerks-
ordnung und der jeweiligen Ausbildungsordnung halten und ausschlieBlich der Erganzung
und Vertiefung der betrieblichen Ausbildung dienen und

b) nachweislich aus zwingenden Griinden nicht in der unterrichtsfreien Zeit stattfinden kén-
nen.

Zur Sicherung eines geordneten Berufsschulunterrichts sind solche AusbildungsmaBnahmen
rechtzeitig mit der Berufsschule abzustimmen; Schilerinnen und Schiiler derselben Klasse
sollen moglichst gleichzeitig daran teilnehmen.

(2) Berufsschilerinnen und Berufsschiler in der dualen Ausbildung kénnen fiir die Teilnah-
me an Bildungsveranstaltungen, die von der fir Arbeit zustédndigen Senatsverwaltung als
férderungswiirdig anerkannt worden sind, vom Besuch des Berufsschulunterrichts beurlaubt
werden; dabei wird die Férderungswurdigkeit in der Regel nicht mehr Uberpruft. Sie sollen
beurlaubt werden, wenn auf Grund ihres Leistungsstandes und ihres Verhaltens keine
Nachteile fur ihre schulische Laufbahn zu erwarten sind und der Lernfortschritt der Klasse
dadurch nicht beeintrachtigt wird.

(8) Berufsschilerinnen und Berufsschiler in der dualen Ausbildung werden flir Betriebs-
und Personalversammlungen beurlaubt, wobei auch eine klassenweise Beurlaubung von
Jugendlichen desselben Ausbildungsbetriebs in Betracht kommen kann. In Einzelféllen kén-
nen auch Beurlaubungen fir Sitzungen des Betriebs- oder Personalrats und der Jugendver-
tretung ausgesprochen werden, in besonderen Féllen auch fir die Teilnahme an Schulungs-
und Bildungsveranstaltungen nach dem Betriebsverfassungs- oder Personalvertretungsge-
setz sowie zur Wahrnehmung eines gewerkschaftlichen Mandats aus Anlass der Teilnahme
an Tagungen und Konferenzen der Gewerkschaften; bei der Entscheidung Gber solche An-
trége ist zu berlcksichtigen, ob die Schilerin oder der Schiiler schon an Bildungsveranstal-
tungen nach Absatz 2 teilgenommen hat; Absatz 2 Satz 2 gilt entsprechend.

(4) Beurlaubungen nach den Absatzen 1 bis 3 kénnen insgesamt in der Regel nur fir bis zu
drei Wochen im Schuljahr genehmigt werden. Sie sollen davon abhangig gemacht werden,
dass der Stoff des versdumten Unterrichts nachgeholt wird. Vor der Genehmigung ist der
Fachausschuss (§ 78 Abs. 3 SchulG) zu héren. Wahrend des Blockunterrichts und im letzten
Schulhalbjahr vor der Abschlussprifung wird eine Beurlaubung nicht genehmigt. In den Fal-
len des Absatzes 2 kann in Ausnahmeféllen im Einvernehmen mit dem Fachausschuss die
Beurlaubung einer ganzen Klasse genehmigt werden. Einzelne Schilerinnen und Schler
sollen dabei nur dann nicht mitbeurlaubt werden, wenn ihr Leistungsstand und Verhalten
dies in keinem Fall zulassen und ihre individuelle Férderung wahrend der Beurlaubung ihrer
Mitschilerinnen und Mitschiler méglich ist. Im Gbrigen richtet sich das Genehmigungsverfah-
ren nach Ziffer 4.

4 - Antragstellung und Entscheidungsbefugnis bei Beurlaubungsantragen

(1) Der Beurlaubungsantrag ist schriftlich und unter Angabe der Griinde von den Erzie-
hungsberechtigten rechtzeitig vorher bei der Schule zu stellen. Handelt es sich um Berufs-
schulerinnen und Berufsschiiler in der dualen Berufsauszubildung, so kann der Antrag auch
von dem Ausbildungsbetrieb gestellt werden. Stellen die Erziehungsberechtigten den An-
trag, so ist die Zustimmung des Ausbildungsbetriebes, stellt der Ausbildungsbetrieb den
Antrag, so ist die Zustimmung der Erziehungsberechtigten erforderlich.

(2) FUr Entscheidungen Uber Beurlaubungen bis zu drei Unterrichtstagen - bei Berufsschi-
lerinnen und Berufsschilern in der dualen Berufsausbildung nicht tiber die Zahl der wé-
chentlichen Berufsschultage hinaus - ist die klassenleitende Lehrkraft, in Gesamtschulen
die Kerngruppenleiterin oder der Kerngruppenleiter, in der gymnasialen Oberstufe die O-





berstufentutorin oder der Oberstufentutor zustandig. Uber Beurlaubungen ab vier Unter-
richtstagen, Uber Beurlaubungen nach Ziffer 1 Abs. 3 und tUber Beurlaubungen fur die Zeit
vor Beginn oder nach Ende der Ferien entscheidet die Schulleiterin oder der Schulleiter
nach Stellungnahme der klassenleitenden Lehrkraft, in Gesamtschulen der Kerngruppenlei-
terin oder des Kerngruppenleiters, in der gymnasialen Oberstufe der Oberstufentutorin oder
des Oberstufentutors. Bei Beurlaubungen flr ein ganzes Schuljahr informiert die Schulleite-
rin oder der Schulleiter die zustéandige Schulbehdérde Uber die Beurlaubung.

5 - Befreiung vom Unterricht aus wichtigen Griinden

(1) Schilerinnen und Schiler kénnen auf vorherigen schriftlichen Antrag ihrer Erziehungsbe-
rechtigten von der Teilnahme am Unterricht oder an sonstigen verbindlichen Veranstaltungen
der Schule nur befreit werden, wenn ein wichtiger Grund vorliegt ( § 46 Abs. 5 Satz 1
SchulG). Ziffer 1 Abs.1 Satz 2 gilt entsprechend.

(2) Ein religidses oder weltanschauliches Bekenntnis allein ist kein wichtiger Grund, der eine
Befreiung rechtfertigt.

(3) Uber Antrage auf Befreiung im Sinne des Absatzes 1 entscheidet die Schulleiterin oder
der Schulleiter.

6 - Befreiung vom Schwimm- und Sportunterricht

(1) Schilerinnen und Schiler kénnen aus zwingenden gesundheitlichen Griinden oder bei
einer Behinderung ganz oder teilweise von der Teilnahme am Schwimm- und Sportunter-
richt befreit werden. Vorrangig sollen Schilerinnen und Schiler mit einer Behinderung in
den Sportunterricht einbezogen werden.

(2) Die Befreiung muss von den Erziehungsberechtigten schriftlich beantragt und begriindet
werden; ein arztliches Attest ist beizufiigen. Auf das Attest kann bei voribergehenden oder
offenkundigen Behinderungen verzichtet werden.

(3) Fur Befreiungen von bis zu vier Wochen ist die den Sportunterricht erteilende Lehrkraft
zustandig. Wird die Befreiung fur einen langeren Zeitraum beantragt, entscheidet Gber Art
und Umfang der Befreiung die Schulleiterin oder der Schulleiter auf der Grundlage eines
unverziglich anzufordernden sportérztlichen oder schularztlichen Gutachtens. Eines sol-
chen Gutachtens bedarf es nicht, wenn die Art der Behinderung offenkundig ist. Die Ent-
scheidung wird der Schulerin oder dem Schiler oder deren bzw. dessen Erziehungsbe-
rechtigten schriftlich mitgeteilt.

(4) Die Befreiung soll héchstens fir ein halbes Jahr ausgesprochen werden, es sei denn, die
Art der Erkrankung oder Behinderung lasst die Teilnahme am Sportunterricht innerhalb eines
lAngeren Zeitraumes mit Sicherheit nicht zu.

(5) Vom Sportunterricht befreite Schiilerinnen und Schiiler sind grundsatzlich zur Teilnahme
an theoretischen Unterweisungen verpflichtet. Zu organisatorischen Aufgaben, zu anderen
Hilfsdiensten sowie zur Auslibung von Schiedsrichterfunktionen kénnen auch diese Schile-
rinnen und Schiler herangezogen werden, wenn die Art der Erkrankung oder Behinderung
dies zulasst.

7 - Nachtragliche Entschuldigungen bei Schulversaumnissen

(1) Kann die Schilerin oder der Schiler wegen Krankheit oder sonstiger unvorhergesehener





wichtiger Griinde nicht am Unterricht teilnehmen, so sind die Erziehungsberechtigten ver-
pflichtet, die in Ziffer 4 Abs. 2 Satz 1 genannten Personen davon am ersten Tag des Fern-
bleibens mindlich und spatestens am dritten Tag auch schriftlich in Kenntnis zu setzen.

(2) Bei der Riickkehr in die Schule hat die Schilerin oder der Schiler eine Erklarung vorzu-
legen, aus der sich die Dauer ihres oder seines Fernbleibens sowie der Grund dafir (z.B.
Krankheit) ergibt.

(3) Bei Schulversdumnissen von Berufsschilerinnen oder Berufsschilern in der dualen Be-
rufsausbildung sowie Schilerinnen und Schilern von Fachoberschulen mit Teilzeitunterricht
oder begleitendem Praktikum gentgt es, wenn die klassen- oder lerngruppenleitende Lehr-
kraft bis zum nachsten Schultag benachrichtigt wird. Bei einem langeren Schulversdumnis
von Berufsschulerinnen oder Berufsschilern in der dualen Berufsausbildung wegen Krank-
heit ist der klassen- oder kerngruppenleitenden Lehrkraft spatestens am sechsten Tag nach
dem ersten Tag des Fehlens eine Bescheinigung des Ausbildungsbetriebs vorzulegen. Aus
dieser Bescheinigung muss zu ersehen sein, dass eine Arztin oder ein Arzt die Schilerin
oder den Schiler fir schulbesuchsunfahig erklart hat.

(4) Wird das Fernbleiben von der Schule mit Krankheit begriindet, so kann die Schule vom
Gesundheitsamt eine Stellungnahme darlber einholen, ob der Krankheitszustand der Schi-
lerin oder des Schiulers ein Fernbleiben von der Schule rechtfertigt; dies gilt nicht, wenn ein
entsprechendes arztliches Attest vorliegt.

(5) Hat die Schule begriindete Zweifel an einem vorgelegten arztlichen Attest, so informiert

sie die Schulbehdrde, die vom Gesundheitsamt eine Stellungnahme darlber einholen kann,
ob der Krankheitszustand der Schulerin oder des Schilers ein Fernbleiben von der Schule

rechtfertigt.

(6) Wird ein Schulversdumnis nicht innerhalb der in Absatz 1 genannten Fristen mitgeteilt
und wird auch nachtraglich keine Erklarung nach Absatz 2 oder ein Attest nach Absatz 4
vorgelegt, so gilt das Fehlen als unentschuldigt. Bleibt eine Schilerin oder ein Schiler un-
entschuldigt dem Unterricht fern, so hat die Schule bereits am ersten Fehltag mit den Erzie-
hungsberechtigten Kontakt aufzunehmen. Bleibt eine Schulerin oder ein Schiler an mehr als
zehn aufeinanderfolgenden Schultagen unentschuldigt dem Unterricht fern, so soll dartber
hinaus Kontakt mit dem bezirklichen Jugendamt und der Schulaufsicht aufgenommen wer-
den. Ferner kann der sozialpadagogische Dienst, das schulpsychologische Beratungszent-
rum oder die Clearingstelle verstandigt werden. Im Fall des Satzes 3 ist dem zustandigen
Schulamt eine Schulversdumnisanzeige zu tGbersenden.

8 - Unterricht bei extremen Wetterlagen

(1) Bei extremen Wetterlagen soll der Unterricht in einer Art und Weise durchgefihrt wer-
den, der den Witterungsverhaltnissen angepasst ist. Ist dies aufgrund der konkreten Situati-
on des Einzelfalls nicht méglich, kann er auch ausfallen. Allerdings sind die Schilerinnen
und Schaler im Rahmen der verlasslichen Halbtagsgrundschule und des offenen Ganztags-
betriebs sowie in der gebundenen Ganztagsgrundschule wahrend der Unterrichtsausfallzei-
ten durch Lehrkréafte sowie padagogische und sozialpadagogische Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeiter zu betreuen. Auf die Ausfihrungsvorschriften tber die Wahrnehmung der Auf-
sichtspflicht im schulischen Bereich und die Verkehrssicherungspflicht sowie die Haftung
(AV Aufsicht) vom 25. April 2006 wird verwiesen. Die Satze 1 und 2 gelten nicht fir die
gymnasiale Oberstufe, die beruflichen Schulen und die Einrichtungen des Zweiten Bil-
dungsweges.

(2) Der obligatorische Schwimmunterricht in der Grundschule findet auch in den Fallen einer
Hitzewelle nach Absatz 1 statt. Ansonsten soll Schwimmunterricht nur ausfallen, wenn er





nicht im Anschluss an den noch durchgefiihrten Unterricht erteilt werden kann.

(8) Soweit in den Schulen ein Mittagessen angeboten wird, muss dieses eingenommen wer-
den kénnen.

(4) Die Entscheidungen nach Absatz 1 und 2 obliegen der Schulleiterin oder dem Schulleiter.

Il. Umfang der Schulpflicht

9 - Umfang der Schulpflicht bei auslandischen Kindern und Jugendlichen

(1) Auslandische Kinder und Jugendliche, die einen erforderlichen Aufenthaltstitel oder eine
Aufenthaltsgestattung nicht oder nicht mehr besitzen, unterliegen nicht der Schulpflicht.
Gleiches gilt, wenn vélkerrechtliche Bestimmungen oder zwischenstaatliche Vereinbarungen
der Schulpflicht entgegenstehen. In den Féllen des Satzes 1 und 2 kénnen die Kinder und
Jugendliche jedoch die Schulen des Landes Berlin freiwillig und unter den gleichen Bedin-
gungen wie schulpflichtige Kinder besuchen.

(2) Wer nach Abschluss des neunten Schulbesuchsjahres aus dem Ausland nach Berlin
zuzieht, wird auf Antrag von der allgemeinen Schulpflicht befreit, wenn er in seinem Her-
kunftsland bereits in einem Berufsausbildungs- oder Arbeitsverhaltnis stand.

10 - Schulpflicht fiir Zuziehende aus anderen Léandern der Bundesrepublik Deutsch-
land mit anderer Schulpflichtregelung

Wer nach Abschluss des neunten Schulbesuchsjahres aus einem anderen Land der Bundes-
republik Deutschland ohne obligatorisches zehntes Vollzeitschuljahr nach Berlin zuzieht, wird
auf Antrag von der allgemeinen Schulpflicht befreit, wenn er in seinem Herkunftsland bereits
in einem Berufsausbildungs- oder Arbeitsverhaltnis stand und dieses in Berlin fortsetzt; wer
erst ein Ausbildungs- oder Arbeitsverhaltnis eingehen will und gerade deswegen nach Berlin
zugezogen ist, wird von der allgemeinen Schulpflicht befreit, wenn er einen Ausbildungs-
oder Arbeitsplatz vorweisen kann. Die Pflicht der oder des Auszubildenden zum Besuch der
Berufsschule nach § 43 SchulG bleibt unberlhrt.

11 - Besondere Regelungen fiir die Berufsschulpflicht

Als Berufsausbildung im Sinne des Berufsbildungsgesetzes ist weder der Erwerb spezieller
Fertigkeiten im Rahmen eines Arbeitsverhéltnisses, der eine vollwertige Arbeitsleistung erst
ermoglichen soll, noch die Tatigkeit der Praktikanten und Volontare anzusehen. Eine Be-
rufsschulpflicht nach § 43 Abs. 1 des Schulgesetzes wird dadurch nicht begriindet. MaB-

nahmen zur Einstiegsqualifizierung nach § 235 b SGB Ill sind keine Praktika im Sinne des
Satzes 1; fir diese MaBnahmen gilt Berufsschulpflicht.

lll. Schlussvorschriften

12 - Religionsmiindige und volljahrige Schiilerinnen und Schiiler

(1) Mit der Vollendung des 14. Lebensjahres kdnnen Schilerinnen und Schiler die in Ziffer 2





genannten Verfahrenshandlungen selbst vornehmen.

(2) Volljahrige Schilerinnen und Schilern nehmen alle in dieser Ausfiihrungsvorschrift ge-
nannten Verfahrenshandlungen selbst vor.

13 - Inkraftireten

(1) Diese Verwaltungsvorschriften treten am 1. Januar 2009 in Kraft. Sie treten mit Ablauf
des 31. Dezember 2013 auBer Kraft.

(2) Durch sie werden folgende Vorschriften ersetzt:
a) Ausfuhrungsvorschriften Gber Unterrichtszeiten, Befreiung von der Schulpflicht und

Beurlaubung vom Besuch des Unterrichts (AV Schulpflicht) vom 2. Juni 1993 (ABI. S.
2122, DBI. lll S. 274),

b) Rundschreiben VI Nr. 3 /1996 vom 11.01.1996 betreffend Beurlaubung von evangeli-
schen und katholischen Schillern aus religiésen Griinden,

c) Schul-Rundschreiben Il Nr. 59/2005 vom 14. Juni 2005 zur Befreiung vom Unterricht
aus religiésen und weltanschaulichen Griinden

d) Schul-Rundschreiben | Nr. 45/2006 vom 28. Juli 2006 zu Antragen auf Befreiung vom
Ethikunterricht.
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2. Situation der Caterer an den Gymnasien

Hierzu haben wir vereinbart, dass wir uns in den BEAs umhoren wollen, ob weitere Gymnasien — auller den
Kunden von den ,,3 K6chen” — Anderungskiindigungen wg. Preissteigerung oder vollstindige Kiindigungen wg.
nachlassender wirtschaftlicher Attraktivitat im Vergleich zu den Grundschulen erhalten.

Im Grundsatz will sich die AG Schulessen des LEA um diese Frage kimmern (Frau Fortwengel aus der AG war ja
auch anwesend); hierzu wird um Mitwirkung geworben. Die beiden AGs haben einen Austausch hierzu
vereinbart.

Herr Gliicklich aus Neukélln (wenn ich mich richtig erinnere?) hat in diesem Kontext noch die Bestellung und
Verteilung der Broschiire ,,DGE-Qualitdtsstandard fiir die Schulverpflegung” in der neuesten Auflage (2013)
empfohlen.

Hier der Online-Link zum Download:

http://www.schuleplusessen.de/index.php?elD=tx mm_bccmsbase zip&id=820265057530a8163bf530

3. Weiterentwicklung der gymnasialen Ganztagsangebote

Aktuell gibt es nur 18 Ganztagsgymnasien in Berlin, die Zahl soll laut Frau Trageser steigen, es liegen aber kaum
aktuelle Antrage vor. Auch gibt es derzeit kaum Gelder wg. des gedeckelten Topfs fir 2014/15. Ab 2016/17
werden wieder Mittel zur Verfligung stehen; die Schulen sollten sich jetzt auf den Weg machen und
beantragen.

Flr interessierte Schulen empfiehlt Frau Trageser den Berliner Ganztagsschulkongress, der am 19.3.
stattfinden wird. Anmeldeschluss ist morgen!

Hier der Link zur Webseite (dort auch der Link zur Anmeldung):
http://www.ganztaegig-lernen.de/veranstaltungen/berliner-ganztagsschulkongress-2014

Hier der Link zum Programmflyer:

http://www.ganztaegig-
lernen.de/sites/default/files/Programm%20Berliner%20Ganztagsschulkongress%202014.pdf

4.45. Entwicklung der Anmeldungszahlen, der Riickstuferzahlen in der Oberstufe und der Abiturergebnisse
an den Gymnasien

Frau Trageser hat hierzu einige Zahlen prasentiert und bewertet (siehe ganz unten), die sie aus drei Quellen
entnahm:
a) Ausgewihlte Eckdaten Allgemein bildende Schulen 2013/2014
Hier der Link zum PDF-Download: http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-
bildung/bildungsstatistik/eckdaten allgemeinb schulen 2013 14.pdf?start&ts=1385984709&file=eck
daten allgemeinb_schulen 2013 14.pdf
b) 1SQ Abitur Berlin 2013 Ergebnisbericht
Hier der Link zum PDF-Download: http://www.isq-
bb.de/uploads/media/Ergebnisbericht_Zentralabitur Berlin_2013 final.pdf
c) Die BERLIN-Studie der Univ. Potsdam und des MPI Bildungsforschung Berlin (im Auftrag von SenBJW)
zur Berliner Schulstrukturreform
Hier der Link zum PDF-Download der Zusammenfassung: http://www.uni-
potsdam.de/fileadmin/projects/quantmethoden/images/BERLIN Studie Zusammenfassung.pdf

Wir haben vereinbart, in die beiden ersten Dokumente hineinzuschauen und die dortigen Zahlen zu
diskutieren, um ggf. gezieltere Nachfragen stellen zu kdnnen. Dies vor dem Hintergrund, dass die Wertung der
Zahlen unseren subjektiven Eindriicken in frilheren Diskussionen der AG widerspricht (was die Zahl der
Anmeldungen und die Qualitat der Schulergebnisse nach der Schulzeitverkiirzung betrifft).

Herausgearbeitet wurde, dass keine Zahlen zu den Abgangen nach Klasse 10 vom Gymnasium existieren +
wohin diese Abgange gehen (ISS od. OSZ). Hierzu herrschte Einvernehmen, dass solche Zahlen wichtig waren.
SenBJW moge prifen, ob und wie bei den aufnehmenden Schulen erhoben werden kénnen.
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GELEITWORT

Liebe Leserinnen und Leser,

qualitativ hochwertiges Essen, das auch noch gut schmeckt, ist eine wunderbare Voraus-
setzung fur gute Laune und Zufriedenheit. Leider ist ein solches Essen im Schulalltag keine
Selbstverstandlichkeit. Dabei kann die Schule ein ganz besonderer Ort fur die Erndhrung
sein. Denn hier kann man sowohl das Wissen tber den richtigen Umgang mit Lebensmit-
teln erlernen als auch das Erlebnis eines gemeinsamen Essens mit Freunden erfahren.

Die Kindheit hat entscheidenden Einfluss auf das Erndhrungs- und Bewegungsverhalten
und damit auch auf das Kérpergewicht und den Gesundheitszustand im spateren Leben.
Die Schulverpflegung kann und muss einen Beitrag zur Férderung der geistigen und korper-
lichen Entwicklung der Kinder leisten. Besonders Erfolg versprechend ist es, wenn sich die
gesundheitsfordernde Erndhrung nicht nur in den Speisenplénen, sondern auch in Lern- und
Trainingseinheiten im Unterricht wiederfindet. Kinder wollen begeistert werden. Deshalb ist
es wichtig, die Zusammenhange von Erndhrung und Gesundheit mit viel Geschmack, Ab-
wechslung und allen Sinnen zu vermitteln. Idealerweise erganzen sich Familie und Schule
darin, die Lust auf ein gemeinsames Essen in Gemeinschaft zu wecken und zu férdern.

Wir wollen allen Kindern ein ausgewogenes, vollwertiges Essen schmackhaft machen.
Deshalb haben wir die Deutsche Gesellschaft fir Ernahrung e. V. (DGE) beauftragt, Schulen
bei der Ausgestaltung der Verpflegung zu unterstitzen. Hauptziel ist die Qualitatssicherung
in der Schulverpflegung. Um das zu erreichen hat die DGE in Kooperation mit den Bundes-
landern wissenschaftlich gesicherte und praxistaugliche Qualitatsstandards fir die Schul-
verpflegung erarbeitet, die wir lhnen hiermit in Gberarbeiteter Form bereitstellen.

Im Rahmen des Nationalen Aktionsplans ,IN FORM — Deutschlands Initiative fur gesunde
Erndhrung und mehr Bewegung” férdern wir auch die Verbreitung des Qualitatsstandards,
beispielsweise Uber das Internet und durch Informationsveranstaltungen. Zudem wurden im
Rahmen von ,,IN FORM" in allen 16 Bundeslandern Vernetzungsstellen fur die Schulverpfle-
gung eingerichtet. Diese haben die Aufgabe, den Qualitatsstandard bei den Entscheidungs-
tragern und verantwortlichen Akteuren bekannt zu machen und Schulen bei der Gestaltung
eines gesundheitsfordernden Verpflegungsangebotes zu untersttitzen.

Dann kommt Ihr Kind hoffentlich auch bald nach Hause mit dem Satz:

. Schule — schmeckt mir!”

Ihr Bundesministerium fur Ernahrung,
Landwirtschaft und Verbraucherschutz

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung
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VORWORT

Liebe Leserinnen und Leser,

was und wie von den Schilerinnen und Schilern tagtaglich gegessen und getrunken wird,
tragt langfristig zur Entwicklung und Festigung von Geschmacks- und Handlungsmustern
bei. Schulen kénnen diesbeziiglich mit entsprechenden Angeboten durchaus Einfluss neh-
men. Die Bereitschaft, sich im spateren Leben ausgewogen und vollwertig zu ernahren oder
in die eigene Gesundheit zu investieren, hangt auch stark von Erfahrungen im schulischen
Bereich ab. Qualitativ hochwertiges Essen kann von Schilerinnen und Schilern besser wahr-
genommen und geschatzt werden, wenn eine schulische Ernahrungsbildung entsprechende
Grundlagen schafft und weitere Kenntnisse Uber eine vollwertige Erndhrung vermittelt.

Mit dem , DGE-Qualitatsstandard fur die Schulverpflegung” gibt die Deutsche
Gesellschaft fur Ernahrung e. V. (DGE) den fir die Schulverpflegung Verantwortlichen
einen Rahmen zur optimalen Gestaltung des Verpflegungsangebots und zur Qualitats-
sicherung an die Hand. Die aktuelle Auflage wurde von Expertinnen und Experten der DGE,
den Vertreterinnen und Vertretern aller Landerministerien und der Vernetzungsstellen Schul-
verpflegung sowie mithilfe zahlreicher Personen aus Wissenschaft, Schule und Praxis erarbeitet.

Kernelemente des Qualitatsstandards sind Kriterien zur optimalen Lebensmittelauswahl,
Haufigkeit der Verwendung sowie Speisenplanung und -herstellung bis hin zum néhrstoff-
optimierten Verpflegungsangebot. AuBerdem werden wichtige Aspekte wie die Getranke-
versorgung und die Zwischenverpflegung thematisiert. Ebenfalls beriicksichtigt sind aber
auch die Essatmosphare oder die Erndhrungsbildung.

Die DGE liefert Ihnen mit diesem Qualitatsstandard die Grundlage zur Umsetzung eines
vollwertigen Verpflegungsangebots. Machen Sie aus lhrer Schulmensa einen Ort, an dem
gesundheitsfordernde und schmackhafte Lebensmittel in einer angenehmen Atmosphare
angeboten werden. Leisten Sie diesen wichtigen Beitrag zur Verbesserung des Erndhrungs-
verhaltens und der Gesundheit von Kindern und Jugendlichen. Sichtbar wird Ihr Engagement
mit der Zertifizierung durch die DGE. Nutzen Sie die Chance und dokumentieren Sie
offentlichkeitswirksam: Unsere Schule erfillt die Anforderungen der Schule + Essen = Note 1-
Zertifizierung beziehungsweise der Schule + Essen = Note 1-PREMIUM-Zertifizierung der DGE.

Diese Broschiire liefert Innen umfassende Informationen rund um die Schulverpflegung. Bei
individuellen Fragen steht Ihnen das Team von ,,Schule + Essen = Note 1" gerne mit Rat und
Tat zur Seite.

e

Dr. Helmut Oberritter
Geschaftsfuhrer
Deutsche Gesellschaft fur Ernahrung e. V.





Der Schulalltag hat sich durch die Einfihrung der Schul-
form Ganztagsschule und die Verkirzung der Schulzeit
zur Erlangung des Abiturs auf acht Jahre (G8) fur die Kin-
der und Jugendlichen, aber auch die Lehrkrafte erheblich
gewandelt. Die Veranderungen im Schulalltag, die Ernah-
rungsgewohnheiten von Kindern und Jugendlichen sowie
die sich daraus ergebenden Zielsetzungen fir den , DGE-
Qualitatsstandard fur die Schulverpflegung” sind Inhalt
dieses Kapitels.

EE] HINTERGRUNDE

Im Auftrag des Bundesministeriums fir Ernahrung, Land-
wirtschaft und Verbraucherschutz (BMELV) und als Be-
standteil des Nationalen Aktionsplans ,IN FORM —
Deutschlands Initiative fir gesunde Erndhrung und mehr
Bewegung” wurden 2007 die ersten bundesweiten , Qua-

! Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesre-
publik Deutschland (Hrsg.): Allgemein bildende Schulen in Ganztagsform in den
Landern in der Bundesrepublik Deutschland — Statistik 2005 bis 2009. Berlin
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HINTERGRUNDE UND ZIELE '

litatsstandards fur die Schulverpflegung” veroffentlicht.
Ein Expertengremium mit Vertreterinnen und Vertretern
aus Wissenschaft und Praxis sowie den Referentinnen und
Referenten der Lander hat diese gemeinsam mit dem
Team von ,Schule + Essen = Note 1" erarbeitet. Im Sep-
tember 2009 lag die zweite, Uberarbeitete Auflage vor.
Die dritte Auflage wurde neu strukturiert und die Inhalte
aktualisiert.

Wandel des Schulalltags

Kinder wachsen in einem Umfeld auf, das gro3e Heraus-
forderungen an den Erhalt der Gesundheit und an die
Entwicklung von sozialen Beziehungen stellt. Oft bedingt
durch die Berufstatigkeit beider Elternteile oder durch
lange Anfahrtswege zur Schule in landlichen Gebieten
wird die ganztagige Betreuung von Kindern und Jugend-
lichen immer haufiger zur Aufgabe der Schulen. Die
OECD-Studie PISA l6ste zudem Diskussionen Uber die
besten Rahmenbedingungen schulischen Lernens aus.
Viele Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler, Lehr-
krafte, Eltern sowie Politikerinnen und Politiker sehen in
Ganztagsschulen dazu die Lésung. Durch die Einrichtung
von Ganztagsschulen wird Schule zum zentralen Lebens-
und Erfahrungsraum fur Kinder und Jugendliche. Das
spiegelt sich auch in der Statistik zur Entwicklung der
Ganztagsschulen wider. Die Anzahl der Verwaltungsein-
heiten zeigt einen stetigen Anstieg. Im Jahr 2005 waren
8.226, 2009 bereits 13.321 Verwaltungseinheiten ver-
zeichnet. Dies entspricht einem Anstieg um rund

62 Prozent in einem Zeitraum von vier Jahren. Vor
allem Grundschulen wurden zu Ganztagsschulen mit
offener Form.'

(2011); www.kmk.org/statistik/schule/statistische-veroeffentlichungen/allgemein-
bildende-schulen-in-ganztagsform-in-den-laendern-in-der-bundesrepublik-deutsch-
land.html (eingesehen am 29.07.2011)





Die Einfuhrung des ,, G8-Abiturs” an Gymnasien ging mit
einer erheblichen Umstrukturierung einher. Der Lehrstoff,
der statt in neun nun in acht Jahren erlernt werden muss,
fuhrte zur Einfihrung von Nachmittagsunterricht. Viele
Schulerinnen und Schiler sind haufig bis 16:00 oder
sogar 17:00 Uhr in der Schule.

Immer mehr Kinder besuchen immer friiher Ganztagsein-
richtungen. Dies beginnt meist mit dem Besuch des Kin-
dergartens. Durch die ganztagige Betreuung nimmt der
Einfluss von Kindertageseinrichtungen und Schulen auf
die Verpflegung und Essgewohnheiten immer mehr zu.
Auch die Ernahrungsbildung verlagert sich zunehmend
von der Familie in die Schule. In vielen Familien werden
Kenntnisse rund um die Speisenzubereitung nicht mehr
selbstverstandlich an die Kinder und Jugendlichen weiter-
gegeben.

Die Verpflegung der Schilerinnen und Schuler hat heute
eine zentrale Bedeutung im , Lebensraum Schule”. Dies

zeigt auch der Beschluss der Kultusministerkonferenz

2Vgl.: Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 02.01.2004: Bericht tber die all-
gemein bildenden Schulen in Ganztagsform in den Landern in der Bundesrepublik
Deutschland — Schuljahr 2002/03. Bonn (2004);
www.ganztagsschulen.org/_downloads/GTS-Bericht-2002.pdf (eingesehen am
29.07.2011)

vom 02.01.2004, in dem fir Ganztagsschulen gefordert
wird, dass den Schulerinnen und Schilern eine Mittags-
verpflegung an allen Tagen des Ganztagsbetriebs bereit-
gestellt werden muss.? Schulen haben deshalb bei der
Gestaltung der Schulverpflegung eine zentrale Mitverant-
wortung und Fursorgepflicht. Die Qualitat der Verpfle-
gung beeinflusst schlieBlich die korperliche und geistige
Entwicklung von Kindern und Jugendlichen. Alle Schulen
haben zudem einen Bildungs- und Erziehungsauftrag.
Dazu gehoren die Herausbildung eines gesundheitsfor-
dernden Lebensstils und die Entwicklung sozialer Bezie-
hungen.

Ungiinstiges Erndahrungsverhalten

Ein anderer wichtiger Aspekt fir die Entwicklung des
.DGE-Qualitatsstandard fur die Schulverpflegung” ergibt
sich aus dem Kinder- und Jugendgesundheitssurvey —
KiGGS. In Deutschland sind danach Uber alle Altersklas-
sen hinweg 15 Prozent der Kinder und Jugendlichen
tbergewichtig, 6,3 Prozent davon adip6s. Auch Esssto-
rungen kommen immer haufiger vor. Bei 29 Prozent der
Madchen und 15 Prozent der Jungen im Alter von 11 bis
17 Jahren wurde ein auffalliges Essverhalten festgestellt.
Ubergewicht und Adipositas sowie Essstérungen korrelie-
ren eng mit der sozialen Schicht: Je niedriger der sozio-
dkonomische Status, desto héher die Prévalenz.?

In der EsKiMo-Studie, der Erndhrungsstudie als KiGGS-
Modul, wurde das Ernghrungsverhalten von Kindern
und Jugendlichen untersucht. Danach essen Kinder und

3 Kurth B-M, Schaffrath AR: Die Verbreitung von Ubergewicht und Adipositas bei
Kindern und Jugendlichen in Deutschland. Ergebnisse des bundesweiten Kinder-
und Jugendgesundheitssurveys (KiGGS). Bundesgesundheitsblatt Nr. 50 (2007),
736-743
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Jugendliche zu wenig Obst und Gemuse, zu viel Fleisch,

Fleischwaren, Knabberartikel und StBwaren und sie trin-
ken zu viele zuckerhaltige Limonaden. Die Studie belegt
ein unglnstiges Erndhrungsverhalten, das vor allem bei

zu wenig Bewegung in der Schule und im Alltag dauer-

haft zu Ubergewicht und Adipositas beitrégt.*

Damit ergibt sich die Forderung nach einer gesundheits-
fordernden, nahrstoffoptimierten Mittags- und Zwischen-
verpflegung sowie einer intensiven theoretischen und
praktischen Erndhrungsbildung im Unterricht. Ergénzend
ist das Sport- und Bewegungsangebot in den Schulen zu
berticksichtigen.

Einfluss der Erndahrung auf die Konzentration und
Leistungsfahigkeit in der Schule

Eine auf Kinder und Jugendliche abgestimmte Erndhrung
hat positive Effekte: Kurzfristig steigert ausreichend zur
Verfligung stehende Energie in Form von Kohlenhydra-
ten Aufmerksamkeit, Erinnerungs- und Reaktionsvermo-
gen sowie Konzentrationsfahigkeit.> Als Zwischen-
mahlzeiten eignen sich in diesem Zusammenhang Obst
und Gemuse sowie Vollkorn- oder Milchprodukte.

Langfristig haben die Zusammensetzung und Menge der
verzehrten Lebensmittel Einfluss auf die Pravention
chronisch degenerativer Krankheiten wie Fettstoffwech-
selstorungen, Diabetes mellitus Typ 2 und Herz-Kreislauf-
Krankheiten. Auch Ubergewicht ist hauptséchlich auf
eine dauerhaft Gberhdhte Energiezufuhr, verbunden mit

4 Mensink GBM, Bauch A, Vohmann C et al.: Erndhrungsstudie als KiGGS-Modul
(EsKiMo) - Forschungsbericht, Berlin (2007). Weitere Informationen: www.rki.de
Suchbegriff EsKiMo (eingesehen am 29.07.2011)

> Eissing G: Einfluss der Frihsticksqualitat auf die mentale Leistung. Ernahrung und
Medizin 26 (2011), 22-27

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung

einer zu geringen korperlichen Aktivitat, zurtickzuftihren.
Somit kann eine bedarfsgerechte Erndhrung das Risiko
far erndhrungsmitbedingte Krankheiten senken und
einen Beitrag zur Erhaltung der Gesundheit leisten.

Der ,,DGE-Qualitatsstandard fur die Schulverpflegung”
berlicksichtigt daher zur Auspragung eines gesundheits-
fordernden Lebensstils:

m Ein ernahrungsphysiologisch ausgewogenes Verpflegungs-
angebot fir die Mittags- und Zwischenverpflegung.

m Ein energiearmes Getrdnkeangebot, das von der
Schule kostenfrei zur Verfiigung gestellt wird.

m Eine ansprechende Gestaltung des Speisenraums und
eine angenehme Essatmosphare zur Steigerung der
Akzeptanz des Verpflegungsangebots. Dazu gehoren
auch kompetente Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
in Kiiche und Ausgabe.

m Ausreichend lange Pausenzeiten, damit in Ruhe geges-
sen werden kann.





EF] ziELE

Ziel des Qualitatsstandards ist es, die Verantwortlichen fir
die Verpflegung in Schulen bei der Umsetzung einer be-
darfsgerechten und ausgewogenen Verpflegung zu
untersttitzen und damit den Schalerinnen und Schiilern
die Auswahl aus einem vollwertigen Verpflegungsange-
bot zu ermdglichen. Dazu bietet dieser Qualitdtsstandard
eine praxisorientierte Hilfestellung. Die Inhalte basieren
auf der aktuellen wissenschaftlichen Datenlage. Hierzu
zahlen unter anderem die D-A-CH-Referenzwerte fir die

Nahrstoffzufuhr® und deren Umsetzung in die Gemein-
schaftsverpflegung.

KE] ZIELGRUPPEN DES
QUALITATSSTANDARDS

Zielgruppen sind Verantwortliche und Entscheidungstrager
wie Schultréger, Schulleitungen, Schulgremien, Vertretun-
gen der Schulerschaft und der Eltern. Der Qualitatsstan-
dard richtet sich in gleicher Weise an diejenigen, die die
Verpflegung herstellen, umsetzen oder anbieten. Hierzu
zdhlen Caterer, Pachter, Hausmeister, Elterninitiativen und
Schulerfirmen.

6 Deutsche Gesellschaft fir Erndhrung, Osterreichische Gesellschaft fur Erndhrung,
Schweizerische Gesellschaft fur Ernahrungsforschung, Schweizerische Vereinigung
fur Erndhrung (Hrsg.): Referenzwerte flr die Nahrstoffzufuhr. Neuer Umschau
Buchverlag, Neustadt a. d. WeinstraBe, 1. Auflage, 3. vollstandig durchgesehener
und korrigierter Nachdruck (2008)

1M1
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In diesem Kapitel sind Empfehlungen fir die Gestaltung
eines vollwertigen’ Speisenangebots fiir die Schulverpfle-
gung dargestellt. Diese umfassen Angaben zu Getranke-
versorgung, Zwischenverpflegung und Mittagessen
sowie zur Speisenherstellung. Dariber hinaus sind Infor-
mationen zur Nahrstoffversorgung durch die Mittagsver-
pflegung enthalten.

Besonders Kinder und Jugendliche benétigen zur Pra-
gung ihrer Sinne ein Angebot an Lebensmitteln, das
eine Vielfalt in Geschmack sowie in Geruch, Konsistenz,
Aussehen und Horerlebnissen bietet. Geruchs- und Ge-
schmackserlebnisse pragen das sensorische Gedachtnis.
Durch die Gewohnung an einen standardisierten
Geschmack, zum Beispiel durch Geschmacksverstarker,

7 Die vollwertige Erndhrung nach den Empfehlungen der DGE liefert eine dem Ener-
giebedarf entsprechende Energiemenge und ausreichend Flissigkeit. Sie stellt die
Versorgung mit den energieliefernden Néhrstoffen Protein, Fett und Kohlenhy-
drate in einem ausgewogenen Verhaltnis sicher. AuBerdem liefert sie Inhaltsstoffe
wie Vitamine, Mineralstoffe, Ballaststoffe und sekundére Pflanzenstoffe in ausrei-
chender Menge. Die vollwertige Erndhrung ist abwechslungsreich und betont den
Konsum von Lebensmitteln pflanzlichen Ursprungs.

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung

GESTALTUNG DER VERPFLEGUNG

kann der Sinn fur die Geschmacksvielfalt naturlicher
Lebensmittel verloren gehen. Daher sind prinzipiell Pro-
dukte ohne Geschmacksverstarker, kinstliche Aromen
und StiBstoffe beziehungsweise Zuckeralkohole® zu
bevorzugen. Es werden generell keine Speisen, in denen
Alkohol/Alkoholaromen als Zutat eingesetzt wird/werden,
angeboten, zum Beispiel SoBen, Desserts. Formfleisch-
erzeugnisse? sind keine nattrlichen beziehungsweise
naturbelassenen Produkte und werden daher aus
Grunden der Ernahrungsbildung sowie der Geschmacks-
bildung und -pragung nicht verwendet.

GETRANKEVERSORGUNG

Ausreichendes Trinken gehort zu einer vollwertigen Ver-

pflegung. Daher sollten Schilerinnen und Schiler jeder-

zeit die Moglichkeit haben zu trinken. Am besten eignen
sich Trink- oder Mineralwasser sowie ungesufBte Friichte-
oder Krautertees.

Trinkwasser steht den Schulerinnen und Schulern wah-
rend des Schulalltags immer kostenfrei zur Verfiigung.
Dies gilt auch fur die Zeit des Unterrichts. Die Bereitstel-
lung kann beispielsweise durch Trinkwasserspender,

die Installation von Brunnen oder die Einrichtung von
Trinkecken in den Klassenrdumen erfolgen. Die Gerate
sind regelmaBig zu warten und auf ihren Keimgehalt

zu kontrollieren. Gemeinsam mit den Schilerinnen und
Schulern sollten genaue Regeln erstellt werden, wann im
Unterricht getrunken werden darf. Bewahrt hat sich zum

8 Zuckeralkohole sind z. B. Sorbitol, Xylitol und Maltitol. In hoher Dosierung wirken
sie stark abftihrend und schon in geringer Dosierung fihren sie zu Bldhungen.

9 Zur Definition von Formfleischerzeugnissen: Deutsches Lebensmittelbuch, Leitsatze
fur Fleisch und Fleischerzeugnisse Punkt 2.19, unter www.bmelv.de., Suchbegriff
. Leitsétze Fleisch- und Fleischerzeugnisse”






Beispiel, beim Frontalunterricht das Trinken nicht zu ge-
statten, wohl aber in Stillarbeitsphasen, wahrend Grup-
penarbeiten und Klassenarbeiten. Die Lehrkrafte konnen
sich gemeinsam mit den Kindern und Jugendlichen auch
auf Trinkpausen, zum Beispiel nach Abschluss eines
schwierigen Gedankenganges, einigen.'®

Limonaden, Nektare, Fruchtsaftgetranke, Near-Water-
Getranke mit hohem Energiegehalt und kiinstlichen

Aromen, Eistees, Energy-Drinks und isotonische Sportge-
tranke werden in Schulen nicht angeboten.

E¥] ZWISCHENVERPFLEGUNG

Die Zwischenverpflegung leistet bei optimaler Lebens-
mittelauswahl einen wichtigen Beitrag zur taglichen
Nahrstoffzufuhr.

Tabelle 1: Optimale Lebensmittelauswahl fr die Zwischenverpflegung

Lebensmittelgruppe optimale Auswahl

Vollkornprodukte

Musli'! ohne Zuckerzusatz

Beispiele zur praktischen Umsetzung

Brot, Brotchen

Mischung aus verschiedenen Getreideflocken,
Leinsamen und Trockenfriichten

t12

Gemiise und Sala

Salat

Gemuse, frisch oder tiefgekuhlt

Mohre, Paprika, Gurke, Kohlrabi, Tomate als
Rohkost, z. B. in Scheiben oder Stifte geschnit-
ten, als Brotbelag

Kopfsalat, Eisbergsalat, Feldsalat, Endivie,
Eichblattsalat, Gurke, Mohre, Tomate, z. B. als
gemischter Salat, als Brotbelag

Obst, frisch oder tiefgekuhlt
ohne Zuckerzusatz

Apfel, Birne, Pflaume, Kirschen, Banane,
Mandarine, Erdbeeren im Ganzen oder als Obst-
salat, -spiele

Milch und Milchprodukte? Milch: 1,5 % Fett

als Trinkmilch, selbstgemachte Mixgetrénke (un-
gesuBt)

Naturjoghurt: 1,5 % bis 1,8 % Fett
Kéase: max. Vollfettstufe (< 50 % Fett i. Tr.)
Speisequark: max. 20 % Fett i. Tr.

pur, mit frischem Obst, Dip, Dressing
als Brotbelag Gouda, Feta, Camembert, Tilsiter

Krauterquark, Dip, Brotaufstrich, mit frischem
Obst

Fleischerzeugnisse inkl. Wurstwaren:
max. 20 % Fett

Seefisch aus nicht tiberfischten Bestanden4

Kochschinken, Lachsschinken, Putenbrust
(Aufschnitt), Kasseler (Aufschnitt), Bierschinken

Lachsbrotchen, Rollmops

Fette' und Ole'®

Rapsol

Walnuss-, Weizenkeim-, Oliven- oder Sojadl

Dressing

Trink-, Mineralwasser

Frichte-, Krautertee, ungesuRt

Rotbuschtee, ungestift

Hagebutten-, Kamillen-, Pfefferminztee

10 Deutsche Gesellschaft fur Ernahrung (Hrsg.): Trinken in der Schule — Geeignete
Durstloscher in den Schulalltag integrieren. 1. Auflage, Bonn (2010)

", Musli besteht Uberwiegend aus einer oder mehreren Speisegetreidearten, die z.
B. flockiert, geschrotet und/oder gequetscht sind sowie knusprig oder anderwei-
tig zubereitet sein konnen. Misli enthalt mindestens zwei weitere Komponenten.
Ublicherweise sind dies Trockenfriichte und 6lhaltige Samen in verschiedener
Form.” Quelle: Gesellschaft Deutscher Chemiker e. V.:
www.gdch.de/strukturen/fg/im/ag/getreide/getreide_stellnahmen/muesli.htm (ein-
gesehen am 29.07.2011)

12 Weitere Informationen geben die Kampagne ,,5 am Tag” unter www.5amtag.de
und der Saisonkalender unter www.schuleplusessen.de in der Rubrik Wissenswertes
Die Europdische Union (EU) unterstltzt den Verzehr von Schulobst bei Kindern
und Jugendlichen. Weitere Informationen: www.bmelv.de Suchbegriff , Schul-
obstprogramm”

13
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Das Angebot fur die Zwischenverpflegung ist auf das Gbrige
Verpflegungsangebot abgestimmt und erfillt die Kriterien
aus Tabelle 1. Der Schulkiosk sollte zur Mittagszeit geschlos-
sen werden. Bleibt er gedffnet, werden zur Mittagszeit
keine warmen Speisen angeboten. Das Kioskangebot darf
keine Konkurrenz zur Ausgabe der Mittagsverpflegung
darstellen. Das gilt auch fur das Angebot in Cafeterien
oder Bistros.

In Tabelle 1 sind sieben Lebensmittelgruppen genannt.
Darin wird eine optimale Lebensmittelauswahl fur die
Zwischenverpflegung definiert.

Zusatzlich zur optimalen Lebensmittelauswahl werden
far die Zwischenverpflegung Anforderungen fir Haufig-
keiten festgelegt. Diese beschreiben, wie oft bestimmte
Lebensmittel und Lebensmittelgruppen im Angebot ent-
halten sind. Fur die Haufigkeiten wird ein Zeitraum von
20 Verpflegungstagen (vier Wochen) zugrunde gelegt.

Fur ein ausgewogenes Zwischenverpflegungsangebot
werden die in Tabelle 2 genannten Haufigkeiten fur den
Einsatz von Lebensmitteln innerhalb von 20 Verpflegungs-
tagen (vier Wochen) beachtet.

Dariber hinaus gilt:

m Pikante Snacks werden nur als Nisse oder Samen
ohne Salz und Zucker angeboten (z. B. Sonnen-
blumenkerne).

m SuBigkeiten werden nicht angeboten.

Die Lebensmittel oder Speisen, die der optimalen Lebens-
mittelauswahl entsprechen, sind im Gesamtangebot fur
die Zwischenverpflegung gekennzeichnet.

Tabelle 2: Anforderungen an das Lebensmittelangebot in der Zwischenverpflegung (20 Verpflegungstage)

Lebensmittelgruppe Haufigkeit

Getreide, Getreideprodukte 20 x Vollkornprodukte

Beispiele zur praktischen Umsetzung

Vollkornbrétchen, Vollkornbrot, Getreideflocken,
Msli ohne Zuckerzusatz

Gemiise und Salat 20 x Gemusesticks, Rohkost, Salatteller, Brot-/Brotchenbelag

Obst 20 x Obst im Ganzen, geschnittenes Obst, Obstsalat, Musli mit Obst,
Quark/Joghurt mit frischem Obst

Milch und Milchprodukte 20 x Trinkmilch, Joghurt/Quark, Milch in Musli, Krauterquark,

Salatdressing, Dips

Fette und Ole Rapsol ist Standardol

Salatdressing, Dips

Getranke 20 x

Trink-, Mineralwasser

'3 Die Européische Union (EU) unterstiitzt den Verzehr von Milch und Milchproduk-
ten bei Kindern und Jugendlichen. Weitere Informationen: ec.europa.eu/agricul-
ture/markets/milk/schoolmilk/index_de.htm (eingesehen am 29.07.2011)

4 Weitere Informationen: Deutsche Gesellschaft fur Ernahrung: Okologisch vertragli-
cher Fischverzehr. DGEinfo (7/2007) 103-105 und unter World Wide Fund For Na-
ture, Einkaufsratgeber fur Fische und Meeresfriichte:
www.wwi.de/fileadmin/fm-wwi/pdf_neu/101008_Fischratgeber_2010_WEB.pdf

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung

15 Streichfette werden sparsam verwendet.

16 Weitere Informationen: Deutsche Gesellschaft fur Erndhrung (Hrsg.): Leitlinie Fett
kompakt — Fettkonsum und Prévention ausgewahlter erndhrungsmitbedingter
Krankheiten. 1. Auflage, Bonn (2008)

7Milch und Milchprodukte sowie S&fte zahlen nicht zur Gruppe der Getranke,
sondern zur Gruppe der tierischen bzw. pflanzlichen Lebensmittel.





EX] MITTAGSVERPFLEGUNG

In der Ganztagsschule ist das Angebot einer Mittagsver-
pflegung verpflichtend.? Das Mittagessen leistet einen
wesentlichen Beitrag zur taglichen Versorgung mit Nahr-
stoffen. Ublicherweise besteht es aus mehreren Kompo-
nenten. Dazu zahlt ein tagliches Angebot an Rohkost,
Salat oder gegartem Gemdse, eine Starkebeilage sowie
ein Getrank mit mindestens 0,2 Liter. Die Kosten fur das
Getrank sind im Mendpreis enthalten. Mit diesem Quali-

tatsstandard werden Kriterien fur ein vollwertiges Ver-
pflegungsangebot fir 20 Verpflegungstage (vier Wo-
chen) festgelegt.

2.3.1 LEBENSMITTELAUSWAHL

Tabelle 3 zeigt die optimale Lebensmittelauswahl fur die
Mittagsverpflegung.

Tabelle 3: Optimale Lebensmittelauswahl fur die Mittagsverpflegung

Lebensmittelgruppe optimale Auswahl

Vollkornprodukte

oder geschalt

Parboiled Reis oder Naturreis

Speisekartoffeln'®, als Rohware ungeschalt

Beispiele fiir Lebensmittel

Brot, Brotchen, Mehl, Teigwaren

Gemiise und Salat'?

Hulsenfriichte
Salat

Gemduse, frisch oder tiefgekihlt

Méhre, Paprika, Erbsen, Bohnen, Brokkoli,
Zuckerschoten, Zucchini, Tomate, Weil3-,
Rotkohl, Wirsing

Linsen, Erbsen, Bohnen

Kopfsalat, Eisbergsalat, Feldsalat, Endivie,
Eichblattsalat, Gurke, Mohre, Tomate

Obst, frisch oder tiefgekiihlt
ohne Zuckerzusatz

Apfel, Birne, Pflaume, Kirschen, Banane,
Mandarine, Erdbeeren

Milch und Milchprodukte Milch: 1,5 % Fett

Naturjoghurt: 1,5 % bis 1,8 % Fett
Kase: max. Vollfettstufe (< 50 % Fett i. Tr.)
Speisequark: max. 20 % Fett i. Tr.

Gouda, Feta, Camembert, Tilsiter

mageres Muskelfleisch

Fleischerzeugnisse inkl. Wurstwaren

Seefisch aus nicht tberfischten Bestanden'

Puten- und Hahnchenbrust oder -schnitzel,
Lende, Braten, Roulade

Hackfleisch, Gefllgelbratwurst, Kasseler

Kabeljau, Seelachs, Lachs, Hering, Makrele

Fette und Ole'® Rapsol

Walnuss-, Weizenkeim-, Oliven- oder Sojadl

Trink-, Mineralwasser

Rotbuschtee, ungestiBt

Frichte-, Krautertee, ungesuift

Hagebutten-, Kamillen-, Pfefferminztee

18 Kartoffeln konnen in der Schale einen hohen Gehalt an der giftigen Substanz
Solanin aufweisen. Sie sollten daher ohne Schale verzehrt werden.
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Convenience-Produkte

In der Gemeinschaftsverpflegung, und damit auch in
der Schulverpflegung, werden Produkte unterschiedlicher
Convenience-Stufen verwendet. Eine Ubersicht der ver-
schiedenen Convenience-Stufen ist Tabelle 4 zu entneh-
men. Bei der Verwendung dieser Produkte sind
ernahrungsphysiologische, sensorische, 6kologische und
okonomische Aspekte zu beachten. Bei Produkten mit
hohem Convenience-Grad sollten der Zucker- und Salz-
gehalt sowie die Art des verwendeten Fettes beriicksich-
tigt werden.

Beim Einsatz von Convenience-Produkten gelten fol-
gende Grundsatze:

m Erlauben es die zeitlichen und personellen Kapazitaten,

sind Produkte der Convenience-Stufen 1 und 2 zu be-
vorzugen.

®m Beim Einsatz von Convenience-Produkten der Stufen

4 und 5 sollten immer Lebensmittel der Convenience-
Stufen 1 und 2 erganzt werden.

m Erfordert die Herstellung der Speisen zahlreiche Pro-

zessstufen (zum Beispiel Cook & Chill), ist der Einsatz
von Obst und GemUse aus den Convenience-Stufen
1 und 2 zu bevorzugen.

m Bei Obst und Gemuse sind aufgrund des héheren

Nahrstoffgehalts tiefgekthlte Produkte (TK) den Kon-
serven (zum Beispiel Erbsen, M&hren, griine Bohnen)
vorzuziehen.'®

Tabelle 4: Einteilung der Convenience-Produkte in verschiedene Convenience-Stufen

Convenience-Stufe

Beispiele

entbeintes, zerlegtes Fleisch, geputztes Gemuse

garfertige Lebensmittel

Filet, Teigwaren, TK-Gemuse, TK-Obst

Salatdressing, Kartoffelptree, Puddingpulver

regenerierfertige Lebensmittel

einzelne Komponenten oder fertige Mends

kalte SoBen, fertige Salate, Obstkonserven, Desserts

Quelle: Modifiziert nach: aid infodienst Erndhrung, Landwirtschaft, Verbraucherschutz (Hrsg.): Convenience-Produkte in der Gemeinschaftsverpflegung. 1. Auflage, Bonn (2007)
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1% aid infodienst Ernahrung, Landwirtschaft, Verbraucherschutz (Hrsg.): Néhrstoff-
veranderungen bei der Lebensmittelzubereitung im Haushalt. 4. veranderte Neu-
auflage, Bonn (2008)





2.3.2 SPEISENPLANUNG

In diesem Kapitel werden Kriterien fir die Speisenplanung
erlautert. Dazu zahlen Anforderungen an den Lebensmittel-
einsatz fur 20 Verpflegungstage im Rahmen der Mittagsver-
pflegung. Dariiber hinaus beinhaltet das Kapitel Kriterien
zur Sensorik und fur die Gestaltung des Speisenplans.

Fur die Speisenplanung gelten folgende Anforderungen:

Der MenUzyklus betragt mindestens vier Wochen.

Ein ovo-lacto-vegetabiles?® Gericht ist taglich im Angebot.

Das saisonale Angebot ist beriicksichtigt.

Kulturspezifische und regionale Essgewohnheiten

sowie religiose Aspekte sind bertcksichtigt.

m Fleisch von unterschiedlichen Tierarten wird abwech-
selnd angeboten.

m Schilerinnen und Schiler mit Allergien und/oder Le-

bensmittelunvertraglichkeiten wird die Teilnahme an

der Mahlzeit ermdglicht. Dies kann durch ein spezielles

Essensangebot, Auswahl einzelner Komponenten oder

(falls nicht anders moglich) durch ein von zu Hause

mitgebrachtes, aufgewdrmtes Essen erfolgen.

20 In der ovo-lacto-vegetabilen Ernahrung werden neben pflanzlichen Lebensmitteln
nur solche Produkte tierischen Ursprungs verzehrt, die von lebenden Tieren stam-
men, z. B. Milch, Eier oder Honig. Die vegetarische Erndhrung schlieBt grundsatz-
lich Lebensmittel von getoteten Tieren, also Fleisch und Fleischprodukte,
Geflugel, Fisch sowie Schlachtfette aus. Vgl.: Deutsche Gesellschaft fir Ernahrung
(Hrsg.): DGE-Beratungs-Standards, Kapitel 2.3.2, 10. vollstandig Gberarbeitete
Auflage, Bonn (2009)

m Die Winsche und Anregungen der Schilerinnen und
Schiler sind in geeigneter Form in der Speisenplanung
bertcksichtigt.

m SUBe Hauptgerichte werden maximal ,2 x” in 20
Verpflegungstagen angeboten (Beispiele: Milchreis
mit Zimt und Zucker, GrieBbrei mit Obst, Apfelpfann-
kuchen).

m Bei Gerichten mit Schweinefleisch wird eine alternative
Fleischsorte angeboten.

Anforderungen an einen Vier-Wochen-Speisenplan
(20 Verpflegungstage)

Im Rahmen der Speisenplanung wird festgelegt, wie hau-
fig bestimmte Lebensmittel und Lebensmittelgruppen an-
geboten werden.

Fur die Speisenplanung in der Schulverpflegung werden
vier Wochen mit 20 Verpflegungstagen zugrunde gelegt,
auf die sich die Anforderungen an den Einsatz bestimm-
ter Lebensmittel und Lebensmittelgruppen (siehe Tabelle 3)
beziehen. Dabei sind die Kriterien so festgelegt, dass ein
abwechslungsreiches Speisenangebot ermoglicht wird.

Lebensmittel beziehungsweise Lebensmittelgruppen, die
taglich zur Mittagsmahlzeit zahlen, sind mit der Haufig-
keit ,20 x" gekennzeichnet. Dartber hinaus werden
Minimal- und Maximalforderungen formuliert. Vollkorn-
produkte sollen beispielsweise mindestens ,4 x” in 20
Verpflegungstagen auf dem Speisenplan stehen. Selbst-
verstandlich durfen sie auch hdufiger angeboten werden.
Die fur den Einsatz von Fleisch, Eiern und Kartoffeler-
zeugnissen definierten Maximalforderungen werden
nicht Uberschritten.

Fur ein ausgewogenes Verpflegungsangebot in Schulen
werden folgende Haufigkeiten fir den Einsatz von Le-
bensmitteln beachtet:
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Tabelle 5: Anforderungen an einen Vier-Wochen-Speisenplan (20 Verpflegungstage)

Lebensmittelgruppe

Haufigkeit

20 x abwechselnd
Speisekartoffeln

Parboiled Reis

davon:

- mind. 4 x Vollkornprodukte

Teigwaren und andere Getreideprodukte

- max. 4 x Kartoffelerzeugnisse

Beispiele zur praktischen Umsetzung

Pellkartoffeln, Salzkartoffeln, Folienkartoffeln,
Plree, Kartoffelsalat

Reispfanne, Wokgerichte

Lasagne, Couscous-Salat, Hirseauflauf, Griinkern-
Bratlinge, Polentaschnitten

Vollkornteigwaren, Vollkornpizza, Naturreis

Halbfertig- oder Fertigprodukte, z. B. Kroketten,
Pommes frites, Kartoffelecken, Reibekuchen,
Gnocchi, Puree, KloBe

Gemiise und Salat 20 x

davon mind. 8 x Rohkost oder Salat

gegarte Mohren, Kohlrabi, Brokkoli, Gemusela-
sagne, gefillte Paprika (oder Zucchini, Aubergi-
nen), Erbsen-, Linseneintopf, Ratatouille,
Wokgemuse

Tomatensalat, Gurkensalat, gemischter Salat,
Krautsalat

mind. 8 x

Obst im Ganzen, geschnittenes Obst, Obstsalat

Milch und Milchprodukte mind. 8 x

in Auflaufen, Salatdressings, Dips, SoBen, Joghurt-
oder Quarkspeisen

max. 8 x Fleisch

Wurstwaren

mind. 4 x Seefisch

max. 2 Ei-Gerichte

davon max. 4 x Fleischerzeugnisse inkl.

davon 1 bis 2 x fettreicher Seefisch

Putenbrust, Hdhnchenschnitzel, Rinderroulade,
Schweinebraten

HackfleischsoBe, Frikadellen, Wurst im Eintopf,
Bratwurst

Seelachsfilet, Fischburger
Lachslasagne, Heringssalat, Makrele

Omelette, Ruhrei

Fette und Ole

Rapsol ist Standardol

20 x

Trink-, Mineralwasser

Angebot mehrerer Meniilinien beziehungsweise
Snackangebote

Bei der Gestaltung des Speisenangebots fur den Zeit-
raum von 20 Verpflegungstagen (vier Wochen) werden
die in Tabelle 5 aufgefihrten Kriterien erfullt. Die ange-
gebenen Haufigkeiten beziehen sich auf das Gesamtan-
gebot. Werden mehrere Mendlinien beziehungsweise
Snackangebote zur Wahl gestellt, so sind die in Tabelle 5
aufgestellten Anforderungen fur jede einzelne Mendilinie
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beziehungsweise jedes Snackangebot einzuhalten.
Gleichzeitig mussen die in Tabelle 3 benannten Lebens-
mittelqualitaten erfullt werden. Bei Angabe von Maximal-
werten ist zu beachten, dass diese limitierenden
Lebensmittel nur am gleichen Wochentag innerhalb der
Mendlinien angeboten werden kénnen. Wird zum Bei-
spiel Montag und Mittwoch in einer Menlinie Fleisch
angeboten, darf auch in den anderen Menlinien nur an
diesen Tagen Fleisch angeboten werden. Fur die Einpla-






nung von frittierten/panierten Fleischprodukten und Kar-
toffelerzeugnissen muss dies ebenfalls beachtet werden.

Gestaltung des Speisenplans

Anhand des Speisenplans wird Uber das Verpflegungsan-
gebot in Schulen informiert. Bei der Gestaltung sind
daher folgende Aspekte bertcksichtigt:

m Der aktuelle Speisenplan wird allen im Vorfeld regel-
maBig zuganglich gemacht.

m Beim Angebot mehrerer Mendilinien sind diese Uber-
sichtlich dargestellt.

m Die Speisen der nahrstoffoptimierten Menlinie (siehe

Kapitel 2.5) sind im Speisenplan optisch hervorgehoben.

m Die Speisen auf dem Speisenplan sind eindeutig be-
zeichnet. Nicht Ubliche und nicht eindeutige Bezeich-
nungen, beispielsweise , Piratenment”, sind erklart,
dazu zdhlen auch klassische Garnituren.

m Bei Fleisch und Fleischerzeugnissen ist die Tierart auf
dem Speisenplan benannt.

PX] SPEISENHERSTELLUNG

Neben der Lebensmittelauswahl haben Zubereitung und
anschlieBende Warmhaltezeiten einen wesentlichen Ein-
fluss auf die erndghrungsphysiologische und sensorische
Qualitat der Speisen.

2.4.1 ZUBEREITUNG

Nachfolgend werden Kriterien fur die Zubereitung
genannt:

21 Weitere Informationen zum Gebrauch von Frittierfett: Matthdus B, Brihl L: Aktu-
elles Interview: Verwendung von Pflanzendlen. Ernahrungs-Umschau 52 (2005),
B9-B12

22 Eine Ubersicht tber die einzelnen Garmethoden und ihre erndhrungsphysiologi-
sche Bewertung befindet sich auf der Projekthomepage unter
www.schuleplusessen.de in der Rubrik Wissenswertes.

m Auf eine fettarme Zubereitung wird geachtet.

m Frittierte?’ und/oder panierte Produkte werden maxi-
mal ,4 x" in 20 Verpflegungstagen angeboten.

m FUr die Zubereitung von Gemduse und Kartoffeln wer-
den fettarme und nahrstofferhaltende Garmethoden??
(Dunsten, Dampfen, Grillen) angewendet.

m Zum Wurzen werden frische oder tiefgekuhlte Krauter
bevorzugt.

® Jodsalz?® wird verwendet, es wird sparsam gesalzen.

m Zucker wird in MaBen eingesetzt.

m NUsse und Samen werden als Topping (zum Beispiel
fur Salate) angeboten.

m FUr die Speisenherstellung liegen Rezepte mit Zuberei-
tungshinweisen vor und werden umgesetzt.

m FUr die Portionierung der Speisen werden Portionie-
rungshilfen (zum Beispiel ein Kellenplan) verwendet.

2.4.2 WARMHALTEZEITEN UND
TEMPERATUREN

Mit zunehmender Warmhaltezeit?*

gehen Vitamine auf-
grund ihrer Thermolabilitdt verloren, auBerdem kommt
es zu sensorischen EinbuBen. Daher ist die Warmhaltezeit
so kurz wie moglich zu halten. Es gelten folgende

Grundsatze:

m Die Warmhaltezeit zubereiteter Speisen betragt
maximal drei Stunden.

m Die Lager-, Transport- und Ausgabetemperatur von
kalten Speisen betragt maximal 7 °C.

m Die Warmhalte-, Transport- und Ausgabetemperatur
von warmen Speisen betrdgt mindestens 65 °C.

23 Die Verwendung von Jodsalz mit Fluorid, das nur mit Ausnahmegenehmigung in
der Gemeinschaftsverpflegung einsetzbar ist, wird empfohlen. Die Ausnahmege-
nehmigung muss beim Bundesamt fur Verbraucherschutz und Lebensmittelsicher-
heit beantragt werden.

24 Die Warmhaltezeit beginnt mit Beendigung des Garprozesses und endet mit der
Abgabe der Speise an den letzten Tischgast.
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2.4.3 SENSORIK

Die sensorische Qualitat entscheidet tUber die Akzeptanz

des Essens und beeinflusst das Erndhrungsverhalten dau-

erhaft. Es muss sichergestellt sein, dass die Verpflegung
neben der erndhrungsphysiologischen und hygienischen
Qualitat auch eine angemessene sensorische Qualitat
erreicht. Dabei gelten folgende Kriterien:

Aussehen:

m Alle Speisen werden appetitanregend prasentiert.

m Die fur die einzelnen Lebensmittel typischen Farben
bleiben erhalten.

m Die Farbzusammenstellung der Speisen auf dem Teller
ist ansprechend.

Geschmack:

m Der fir die Lebensmittel typische Geschmack bleibt
erhalten.

m Die Speisenkomponenten sind abwechslungsreich mit
Krautern und Gewdlrzen abgeschmeckt.

m Moglichkeiten zum Nachwiirzen stehen zur Verfligung.

Konsistenz:

m Gemdise, Teigwaren und Reis sind beim Verzehr mog-
lichst bissfest.

m Kurzgebratenes ist knusprig beziehungsweise kross.

m Fleisch hat eine zarte Textur.
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FX] NAHRSTOFFZUFUHR DURCH DIE
MITTAGSVERPFLEGUNG

Die genannten Kriterien zur Lebensmittelauswahl sowie
zur Speisenplanung und -herstellung tragen zu einer er-
nahrungsphysiologisch ausgewogenen Verpflegung bei.
Darlber hinaus besteht die Moglichkeit, die Nahrstoffe
auf Basis von Rezepten zu berechnen und die Nahrstoff-
zufuhr zu optimieren. Dazu leistet das Mittagessen einen
wesentlichen Beitrag.

Aus den D-A-CH-Referenzwerten fur die Nahrstoffzu-
fuhr® leiten sich die nahrstoffbasierten Angaben der
entsprechenden Altersgruppen ab. In der praktischen
Umsetzung bedeutet dies, dass die nahrstoffoptimierte
Mittagsmahlzeit 25 Prozent der taglich empfohlenen
Nahrstoffmenge und des Richtwerts fir die Energie-
zufuhr im Durchschnitt von 20 Verpflegungstagen
(vier Wochen) liefert.





Tabelle 6 zeigt die Umsetzung der D-A-CH-Referenzwerte
fir die Energie- und Nahrstoffzufuhr?® durch die Mittags-
mabhlzeit fur Schilerinnen und Schiler der Primar- und
der Sekundarstufe.

Die Gesamtenergiezufuhr (100 %) ergibt sich aus folgen-
den energieliefernden Nahrstoffen:

m 20 % Protein

m 30 % Fett

m 50 % Kohlenhydrate

Tabelle 6: Umsetzung der D-A-CH-Referenzwerte fiir die Nahrstoffzufuhr fiir die Mittagsverpflegung (Angaben pro Tag)?®

Primarstufe Sekundarstufe

7 bis unter 10 bis unter 13 bis unter 15 bis unter
10 Jahre 13 Jahre 15 Jahre 19 Jahre?’

28
Ballaststoffe (g) 4,5 5 6 7,5
2,5 3 4 4
Vitamin B; (mg) 0,3 0,3 0,4 0,3
75 100 100 100
Vitamin C (mg) 20 23 25 25
225 275 300 300
Magnesium (mg) 43 63 78 100
3 4 4 4
25 Deutsche Gesellschaft fur Erndhrung (Hrsg.): Umsetzung der D-A-CH-Referenz- 27 Bedingt durch die langen Unterrichtszeiten und die tiberwiegend sitzende Tatig-
werte in die Gemeinschaftsverpflegung. Bonn (2011); unter keit wird fur die 15 bis unter 19-Jahrigen eine geringe korperliche Aktivitat zu-
www.schuleplusessen.de in der Rubrik Qualitatsstandard grunde gelegt. Damit erklaren sich im Vergleich zu den 13 bis unter 15-Jahrigen
26 Referenzwerte fur Energie- und Nahrstoffzufuhr dieser Gruppe entsprechen dem die geringeren Werte fur die Energiezufuhr und die Néhrstoffe Protein, Fett und
mittleren Bereich der betroffenen Altersgruppen. Kohlenhydrate.

28 |In den D-A-CH-Referenzwerten fur die Nahrstoffzufuhr wird kein Richtwert fur
die Ballaststoffzufuhr fur Jugendliche genannt. Im Sinne des vorbeugenden Ge-
sundheitsschutzes wird auf den Wert fur Erwachsene (mindestens 30g/Tag) zu-
ruckgegriffen.





Die Essatmosphaére ist neben der Lebensmittelqualitat

einer der pragenden Faktoren regelmaBig eingenommener
Mahlzeiten. Eine positive Essatmosphdre schafft Raum fur
Gesprache und Informationsaustausch sowie den Genuss
der Mahlzeiten. Dabei spielen vor allem die Faktoren Es-
senszeit und Raumgestaltung eine wesentliche Rolle.

EX] TEILNAHME AM SCHULISCHEN
MITTAGESSEN

Zur Sicherstellung einer kontinuierlichen Nahrstoffversor-
gung, der Lern- und Leistungsfahigkeit und der Integra-
tion in die Schulkultur ist die Teilnahme am Mittagessen
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RAHMENBEDINGUNGEN IN SCHULEN

eine wesentliche Voraussetzung. Nicht nur im Ganztags-
betrieb ist deshalb eine Teilnahme aller Schilerinnen und
Schiler am Mittagessen sinnvoll. Dies impliziert, dass jede
Schulerin und jeder Schiler die Méglichkeit haben muss,
an der Mittagsverpflegung teilzunehmen, und zwar unab-
hangig vom jeweiligen soziodkonomischen und religidsen
Hintergrund. Jede Teilnehmerin und jeder Teilnehmer fin-
det in der Mensa einen Sitzplatz.

Ein weiterer wichtiger Faktor ist die Bereitschaft der Lehr-
krafte beziehungsweise der Erzieherinnen und Erzieher
oder anderer Betreuungspersonen am gemeinsamen Mit-
tagessen teilzunehmen (Vorbildfunktion) und deren Fahig-
keit, eine vertrauensvolle Beziehung zu den Schiilerinnen
und Schilern aufzubauen. Die gemeinsame Einnahme der
Mabhlzeit ist eine padagogische Aufgabe, in der Verhal-
tensregeln, Kommunikationsregeln und Kulturtechniken
vermittelt werden. Im Rahmen der zu gewahrenden Auf-
sichtspflicht sollte die Teilnahme an den Mahilzeiten als Ar-
beitszeit gewertet werden.

E¥] ESSENSZEIT

Den Schilerinnen und Schilern steht fur das Essen geni-
gend Zeit zur Verfigung. Zu kurze Pausen und Hektik
kénnen dazu beitragen, dass sie an der Verpflegung nicht
teilnehmen. Mit folgenden MaBnahmen ist dem vorzu-
beugen:






m Es werden mindestens 60 Minuten Pausenzeit einge- m RAUMGESTALTUNG

plant, um fur den Gang zur Mensa beziehungsweise

zum Speisenraum, Hande waschen, Anstehen bei der Fir die Ausgabe und den Verzehr der Speisen wird ein ge-
Ausgabe des Essens, Suche eines freien Sitzplatzes sonderter Raum zur Verfiigung gestellt.3° Das schlieBt die
moglichst im Freundeskreis, Einnahme des Mittages- Einnahme der Mittagsmahlzeit, zum Beispiel in Klassen-
sens, Pflege sozialer Kontakte und Abrdumen genu- und Pausenrdaumen, Pausenhallen und Fluren aus.
gend Zeit zur Verfligung zu haben.

m Sofern nicht ausreichend Platz in der Mensa?® zur Ver- Bei der Gestaltung des Speisenraums werden folgende
fugung steht, werden versetzte, stufenspezifische Pau- Aspekte beachtet:
senzeiten berlicksichtigt, die jeweils mit 60 Minuten
angesetzt werden. Das ist bei der Gestaltung des Stun- m helle Rdumlichkeit und angemessene Beleuchtung,
denrasters einer Schule einzuplanen. m freundliches, ansprechendes Ambiente (zum Beispiel

m FUr Bewegungspausen werden gesonderte Zeiten vor- Pflanzen, Bilder, Tischdekoration),
gesehen. ® gut zu reinigende Mobel und Bodenbeldge.

Die Essatmosphére wird sehr stark durch den Gerduschpe-
= gel beeinflusst. Um diesen moglichst gering zu halten, ist
2 - der Raum entsprechend zu gestalten und zu dammen.
Klare Kommunikationsregeln tragen dazu bei, den Ge-

3| rauschpegel beim Essen zu senken.

Zur Steigerung der Identifikation mit der Mensa sollten die
Schulerinnen und Schuler bei der Gestaltung des Speisen-
raums einbezogen werden. Generell ist ein stufenspezifi-

-
. sches Ambiente umzusetzen. Fir die Oberstufe ist nach
~ Maglichkeit ein eigener Raum oder Bereich bereitzustellen.

29 Pro Verpflegungsteilnehmerin bzw. Verpflegungsteilnehmer sollten idealerweise 30 Fur die Planung sind u. a. die Bestimmungen des Brandschutzes zu berticksich-
insgesamt 1,4 bis 1,7 m2 pro Person eingeplant werden. tigen.
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EX] PADAGOGISCHE ASPEKTE

Die Schule als Ort des Lehrens, Lernens und Lebens versam-
melt Menschen unterschiedlichster Herkunft, personlicher,
familialer und kultureller Erfahrungen und Pragung. Der
Umgang miteinander und die Qualitat sowie Intensitat der
Beziehungen uben einen entscheidenden Einfluss auf das
Lernklima aus. Eine Herausforderung fur die Schulen be-
steht darin, die Organisation des gemeinsamen Essens und
das tagliche Verpflegungsangebot in den padagogischen
Rahmen und damit auch in den Unterricht zu integrieren.

Gute Schulverpflegung - Basis fiir die aktuelle und
zukiinftige Gesundheit

Eine qualitativ hochwertige Schulverpflegung hat einen
hohen Stellenwert fr die Ausbildung von Erndhrungs-
kompetenzen und die Entwicklung eines gesundheitsfor-
dernden Lebensstils. Was und wie tagtdglich gegessen
und getrunken wird, tragt zur Entwicklung und Festigung
von Geschmacks- und Handlungsmustern bei, die das Er-
nahrungshandeln und -verhalten langfristig leiten. Die Be-
reitschaft, sich im spateren Leben vollwertig zu erndhren
oder in die eigene Gesundheit zu investieren, hangt we-
sentlich auch von schulischen Erfahrungen ab.

Erndhrung in der Schule tragt damit auch zur Gesund-

heits- und Verbraucherbildung sowie zur Werteerziehung
bei. Schulen kénnen dies mit entsprechenden Angeboten
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steuern und so nicht nur eine padagogische, sondern
auch eine gesundheitspolitische Aufgabe wahrnehmen.
Der aid infodienst Erndhrung, Landwirtschaft, Verbrau-
cherschutz e.V. hat fir den Unterricht in Grundschulen
und weiterfiihrenden Schulen Medienpakete entwickelt.
Mit dem aid-Erndhrungsfihrerschein lernen Kinder Le-
bensmittel sinnlich wahrzunehmen, zuzubereiten und

zu genieBen. Fur die 5. und 6. Klassen wurden die
.SchmExperten” entwickelt. Kernsttick der Unterrichts-
reihe fur gesundheits- und haushaltsbezogene Facher ist
die selbststandige Zubereitung kleiner kalter Gerichte im
Klassenzimmer. Die Praxis ist verknlpft mit Themen wie
Einkauf, Hygiene, Esskultur und Geschmacksbildung.?'

Europaweit formulierte das Netzwerk Gesundheitsfordern-
der Schulen (ENHPS) schon Ende der 1990er Jahre in sei-
nen Zielen Kriterien einer schulischen Ernahrungsbildung.
Unter anderem werden aufgefihrt:

31 Weitere Informationen zum aid-Ernahrungsfihrerschein und den SchmExperten
unter www.aid.de in der Rubrik Ernédhrungsbildung





m FUr jede Schilerin und jeden Schler ist eine Ernah-
rungs- und Verbraucherbildung fachertbergreifend zu
gewahrleisten. Hierfir sind Standards zu entwickeln.

m Alle Lehrkrafte und schulischen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter sollten tUber Grundkenntnisse zeitgemaBer

Ernahrungs- und Verbraucherbildung verfigen und sind

entsprechend aus- und fortzubilden.

m Es ist sicherzustellen, dass alle Beteiligten die Ziele und
Standards der gesundheitsférdernden Schule versteti-
gen und MaBnahmen zu deren Umsetzung koordinie-
ren, so dass Gesundheit und Wohlbefinden von
Schilerinnen und Schulern sowie Lehrkraften zum ge-
meinsamen Anliegen wird.?

Hinzu kommt, dass ausgewogen ernahrte Kinder besser
lernen. Mit einer quantitativ und qualitativ ausreichenden
Energie- und Nahrstoffversorgung kénnen die Leistungen
von Schulerinnen und Schiilern gesteigert werden, denn
Konzentrationsfahigkeit und Lernen basieren auf komple-
xen Stoffwechselprozessen, fir die eine adaquate Nahr-
stoffzufuhr notwendig ist. >

32 Modifiziert nach Dixey R, Heindl |, Loureiro | et al.: Healthy eating for young
people in Europe — a schoolbased nutrition education guide. Kopenhagen,
WHO 1999

Kommunikation und Foérderung der sozialen
Beziehungen
Das gemeinsame Essen von Lehrenden und Lernenden

bietet eine zwanglosere Gelegenheit zur Kommunikation
als der Unterricht und ist fur die pddagogischen Beziehun-
gen auBerst wertvoll. Schulen, die sich in Hinblick auf eine
gemeinsame Schulverpflegung von Lehrenden und Ler-
nenden ,auf den Weg gemacht haben”, berichten von
deutlich positiven Effekten auf die sozialen Beziehungen
in der Schule. Partizipation von Lehrkraften sowie von
Schilerinnen und Schilern bei der Zusammenstellung des
Speisenplans fordert die Akzeptanz und schafft Identitat
(,unser” Schulessen). Eine gute Kommunikation zwischen
Herstellern beziehungsweise Anbietern und Tischgdsten
verbessert die Atmosphéare beim gemeinsamen Essen und
ist ebenfalls Grundlage fir die Akzeptanz und fir die
Wertschatzung des Verpflegungsangebots.

3 Vgl. Heindl I: Sinnliche Intelligenz — Perspektiven einer asthetisch-kulturellen Er-
nahrungsbildung. In: Institut fur Qualitatssicherung an Schulen IQSH: Geschmack
bildet — Sinnliche Intelligenz ist der Ursprung fur Leben und Lernen. IQSH, Kiel
(2007), 38-48; Kaiser B, Kersting M: Friihstticksverzehr und kognitive Leistungsfa-
higkeit von Kindern. Erndhrung im Fokus (1/2001), 5-13; Loch W: Stufen kindli-
chen Lernens als Aufgabe der Erziehung. In: Loch W (Hrsg.): Lebensform und
Erziehung. Neue Deutsche Schule Verlagsgesellschaft mbH, Essen (1983), 47-59

25





26

Das padagogische Konzept fiir die Schulverpflegung
Schulentwicklungsprozesse haben seit den 1990er Jahren
in allen Bundeslandern zur Erarbeitung von padagogi-
schen Programmen gefiihrt, die der einzelnen Schule ein
unverwechselbares Profil geben. Ein gutes padagogisches
Verpflegungskonzept und eine gute physiologische Ver-
pflegungsqualitat als Bestandteil des Schulprofils erweisen
sich als Standort- und Wettbewerbsvorteil.

Im Schulprofil sollten die Ziele, die Werte, die Regeln der
Kommunikation und das Selbstverstandnis der Schule
definiert werden. Das padagogische Konzept der Mittags-
mahlzeit enthalt Aussagen zur Organisation, zur Pausen-
regelung und zur Anzahl der erwarteten Tischgaste.
Partizipation von Schilerinnen und Schulern, zum Beispiel
bei der Ausgabe, Hilfestellung beim Tischservice oder
Beitrage der Eltern sind im padagogischen Konzept zu ver-
ankern. Sieht dieses die Griindung und den Betrieb einer
Schulerfirma vor, so sind die Verantwortlichkeiten klar zu
regeln. Die Einhaltung der Hygiene- und Sicherheitsvor-
schriften (siehe Kapitel 4) missen auch bei partizipativer
Gestaltung der Schulverpflegung gewdhrleistet werden.

Als Bestandteil des Bildungskonzepts bietet das padago-
gische Verpflegungskonzept zahlreiche Verbindungen zum
Unterricht. Es sollte Teil der Schulentwicklung sein und
Schulleitung, Lehrkrafte, Eltern, Schilerinnen und Schiler
und externe Verpflegungsdienstleister mit einbeziehen.
Die Einrichtung von Fachraumen (Ktichen) zur Erndhrungs-
bildung bietet den Schilerinnen und Schilern die Mog-
lichkeit, Erfahrungen bei der Zubereitung von Speisen und

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung

Getranken zu sammeln. Unterricht in der praktischen Le-
bensmittelzubereitung sollte Teil der Erndhrungsbildung
werden. Eine Orientierung an dem Referenzrahmen des
Projektes REVIS (Reform der Erndhrungs- und Verbraucher-

bildung in Schulen) ist sinnvoll 34

Akzeptanz in der Schule

Die erfolgreiche Integration eines neuen Verpflegungs-
angebots oder die Weiterentwicklung des bestehenden
schulischen Angebots nach dem , DGE-Qualitatsstandard
fur die Schulverpflegung” setzt die Akzeptanz bei allen
Zielgruppen der Schule und den verantwortlichen Akteu-
ren voraus. Dieser Prozess muss aktiv gestaltet werden.
Als sinnvoll hat es sich erwiesen:

m von Anfang an alle Beteiligten in die Planung und Ge-
staltung einzubeziehen,

m auf Unterstitzung von (externen) Expertinnen und Ex-
perten zurlickzugreifen,

m Prozesse und Beschlisse fur die Beteiligten transparent
zu gestalten und aktiv zu kommunizieren,

34 Weitere Informationen zur Erndhrungs- und Verbraucherbildung:
www.evb-online.de





m Vorbehalte und Widerstande ernst zu nehmen,
m Moglichkeiten und Grenzen einer verantwortlichen Ent-
wicklung zu benennen.

Entwicklungsprozesse sind Lernprozesse fir alle Beteilig-
ten: Bei der Implementierung und Weiterentwicklung von
Schulverpflegung handelt es sich um eine integrative Auf-
gabe, zu der jeder etwas beisteuern kann. Der Schultréager
kann mafBgeblich zur Akzeptanz der Schulverpflegung bei-
tragen, indem er sachliche und personelle Rahmen-
bedingungen unterstitzt, die die praktische Umsetzung
einer Schulverpflegung nach dem Qualitatsstandard in den
Schulen erméglicht. Neben der konstruktiven Unterstit-
zung durch geeignete Rahmenbedingungen kommt der
Schulleitung in ihrer Vorbildfunktion fur Lehrer-, Schuler-
und Elternschaft eine besondere Verantwortung zu. Den
Lehrkraften sollte vermittelt werden, dass mit der Einfuh-
rung der Schulverpflegung nicht nur eine weitere Aufgabe
auf sie zukommt, sondern dass sie dadurch die Chance
haben, neue Wege des Schullebens und der Beziehungen
zu ihren Schilerinnen und Schilern zu beschreiten. Mit El-
tern muss die Bedeutung der regelmaBigen Teilnahme der
Kinder an der Verpflegung besprochen werden.

Die Zufriedenheit der Schilerinnen und Schdiler und aller
weiterer Tischgaste, vor allem auch der Lehrkrafte, mit
dem Speisenangebot ist regelmaBig zu erfragen. Die Er-
gebnisse missen transparent gemacht werden und in
MaBnahmen zur Optimierung einflieBen.

Essen ist immer Teil der Identitat und vermittelt Geborgen-
heit und Sicherheit. Die Praferenzen beim Essen sind zwar
stark kulturell geformt, aber sie sind tiber Gewohnheiten

auch wandelbar. Schulverpflegung muss dieses beachten.
Zur Berlcksichtigung der sozialen und psychischen Be-
deutung des Essens sollten die Vorlieben und Abneigun-
gen der Schulerinnen und Schiler beachtet werden.
Dazu zéhlen:

® Im Sinne einer Ess-Sozialisation werden ,,geschmack-
liche Ubergange” erméglicht.

m Versorgt ein Dienstleister Schulen mit Essen, wird das
Speisenangebot auf Kinder und Jugendliche abge-
stimmt. Schulen sollten ein anderes Essen geliefert be-
kommen als die Tischgaste in Senioreneinrichtungen
und Krankenh&usern.

m Einseitige Geschmacksvorlieben (zum Beispiel fur Frit-
tiertes und StBes) werden nicht unnétig gefordert.

Freundliches, hilfsbereites und padagogisch erfahrenes
Personal bei der Essensausgabe foérdert die Akzeptanz bei
den Tischgasten.
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RAHMENBEDINGUNGEN

Der Gesetzgeber fordert von allen Lebensmittelunterneh-
men weitreichende MaBnahmen zum Schutz der Gesund-
heit der Tischgaste. Die ausgegebenen Speisen mussen
von hygienisch einwandfreier Qualitdt sein. Dazu missen
bei der Umsetzung des Verpflegungsangebots rechtliche
Bestimmungen eingehalten werden.?> Sowohl fur die Her-
stellung als auch fur die Verteilung der Speisen sollte das
Personal entsprechende Qualifikationen aufweisen

EX] RECHTLICHE BESTIMMUNGEN

Im Bereich der Lebensmittelhygiene gelten innerhalb der
Europaischen Union Verordnungen, die eine Grundlage fiir
die Gewdhrung der Sicherheit von Lebensmitteln bilden
und zum Schutz der 6ffentlichen Gesundheit beitragen.3®

35 Den Schulen wird fur die Auslegung und Umsetzung der Gesetze und Verord-
nungen empfohlen, Kontakt mit dem zustdndigen Gesundheitsamt und der
kontrollierenden Behérde, i.d.R. dem Veterindramt, aufzunehmen.

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung

FUR DIE VERPFLEGUNG

hadelauls

NS

Zentrale Verordnungen des europaischen Lebensmittel-
rechts sind unter anderem die:

m Verordnung (EG) Nr. 852/2004 (ber Lebensmittelhygiene

m Verordnung (EG) Nr. 853/2004 mit spezifischen
Hygienevorschriften fur Lebensmittel tierischen
Ursprungs

m Verordnung (EG) Nr. 178/2002, die sogenannte
EU-Basis-Verordnung zum Lebensmittelrecht

Sie sind unmittelbar geltendes Recht.

Das gesamte Lebensmittelhygienerecht der Gemeinschaft
wurde 2004 neu geordnet und ist seit 2006 anzuwen-
den. Dies fiihrte zu einer grundlegenden Uberarbeitung
des nationalen Rechts, das der Durchfiihrung der EG-
Vorschriften dient und Sachverhalte regelt, die nicht
unter den Geltungsbereich des Gemeinschaftsrechts fal-
len. Inhalte des neuen EG-Lebensmittelhygienerechts fin-
den sich im nationalen Recht seitdem unter anderem in:

36 Weitere Informationen zu rechtlichen Bestimmungen unter
www.schuleplusessen.de in der Rubrik Wissenswertes und unter
eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1:2004:139:0001:0054:de:PDF





m der Verordnung zur Durchfiihrung von Vorschrif-
ten des gemeinschaftlichen Lebensmittelhygiene-
rechts mit den Artikeln:

- Artikel 1: Verordnung tber Anforderungen an die
Hygiene beim Herstellen, Behandeln und Inverkehr-
bringen von Lebensmitteln (Lebensmittelhygiene-
Verordnung, LMHV)

- Artikel 2: Verordnung tber Anforderungen an die
Hygiene beim Herstellen, Behandeln und Inverkehr-
bringen von bestimmten Lebensmitteln tierischen
Ursprungs (Tierische Lebensmittelhygieneverordnung,
Tier-LMHYV), die grundsatzlich auch Anforderungen
an das Herstellen oder Behandeln von Lebensmitteln
tierischen Ursprungs im Einzelhandel regelt (§ 7 in
Verbindung mit Anlage 5); hierbei sind Ausnahmere-
gelungen fur die Anforderungen in Einrichtungen
der Gemeinschaftsverpflegung vorgesehen.

- Artikel 4: Verordnung mit lebensmittelrechtlichen
Vorschriften zur Uberwachung von Zoonosen und
Zoonoseerregern

dem Lebensmittel-, Bedarfsgegenstande- und Fut-

termittelgesetzbuch (LFGB)

Die Bestimmungen des nationalen Rechts konnen

nicht ohne die Beachtung der EG-Verordnungen ange-

wendet werden. Wesentliche Begriffsdefinitionen fin-

den sich beispielsweise in der VO (EG) Nr. 178/2002.

Dariber hinaus sind die Vorschriften des Infektions-
schutzgesetzes (IfSG) zu beachten.

37 Weitere Informationen: aid infodienst Ernahrung, Landwirtschaft und Verbraucher-
schutz (Hrsg.): Wichtige Bestimmungen des Lebensmittelrechts fir Gastronomie
und Gemeinschaftsverpflegung. 6. veranderte Neuauflage, Bonn (2009)

AuBerdem wird die Anwendung einschlagiger DIN-
Normen (zum Beispiel 10508 Temperaturen fur Lebens-
mittel, 10526 Ruckstellproben in der GV, 10524 Arbeits-

kleidung, 10514 Hygieneschulung) empfohlen.3’

Abbildung 1: Ubersicht tiber die rechtlichen Rahmen-
bedingungen in der Gemeinschaftsverpflegung

EU-Gesetzgebung Nationales Recht

WeiBbuch zur
Lebensmittelsicherheit
(2000)

v

VO (EG) Nr. 178/2002
EU-Basis-Verordnung fur das
Lebensmittelrecht

v

- VO (EG) Nr. 852/2004
Uber Lebensmittelhygiene

- VO (EG) Nr. 853/2004
mit spezifischen Hygienevor-
schriften fir Lebensmittel
tierischen Ursprungs

- Richtlinie 2003/99/EG
zur Uberwachung von Zoo-
nosen und Zoonoseerregern

IfSG
Infektionsschutzgesetz
(2001)

LFGB
Lebensmittel-, Bedarfsgegen-
stdnde- und Futtermittel-
gesetzbuch (2009)

Verordnung zur Durchfiih-

rung von Vorschriften des

gemeinschaftlichen Lebens-

mittelrechts u. a.

- Artikel 1: Lebensmittel-
hygiene-Verordnung

- Artikel 2: Tierische Lebens-
mittelhygieneverordnung

- Artikel 4: Verordnung mit
lebensmittelrechtlichen
Vorschriften zur Uber-
wachung von Zoonosen
und Zoonoseerregern
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4.1.1 HYGIENE

Ein umfassendes Hygienemanagement ist Pflicht.?® Die
genannten Verordnungen enthalten folgende wesentli-
che Grundsatze zur Gewahrleistung der Lebensmittelsi-
cherheit:

m die Hauptverantwortung des Lebensmittelunterneh-
mens fur die Sicherheit eines Lebensmittels,

= die Anwendung von auf den HACCP-Grundséatzen®
beruhenden Verfahren,

m die Anwendung einer guten Hygienepraxis,

m die Aufrechthaltung der Kuhlkette bei Lebensmitteln,
die nicht ohne Bedenken bei Raumtemperatur gelagert
werden koénnen,

m die regelmaBige Mitarbeiterschulung.

Bei der Umsetzung eines HACCP-Konzepts werden durch
eine Gefahrenanalyse die kritischen Punkte im Umgang
mit Lebensmitteln erfasst.

38 Weitere Informationen: Deutsche Gesellschaft fur Erndhrung (Hrsg.): Hygiene —
Gesundheit der Tischgaste sichern. 1. Auflage, Bonn (2009)

39 HACCP (Hazard Analysis and Critical Control Points) ist ein Konzept zur Durch-
fihrung einer Gefahrenanalyse und Beherrschung kritischer Lenkungspunkte im
Umgang mit Lebensmitteln. Vgl.: www.bfr.bund.de, Suchbegriff ,HACCP Defini-
tion” (eingesehen am 29.07.2011)
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Zur Uberprifung der Einhaltung geeigneter Temperatu-
ren kénnen Checklisten gefuihrt werden. Zum Schutz vor
lebensmittelbedingten Infektionen wird empfohlen,
warme Speisen bei mindestens 65 °C und nicht langer
als drei Stunden heiB zu halten. Die Lagerung und Aus-
gabe kalter Komponenten (Salat, Dessert) sollte bei maxi-
mal 7 °C erfolgen.

Lager-, Zubereitungs- und Ausgabezeiten sollten so kurz
wie moglich gehalten werden. AuBerdem kénnen Check-
listen die Einhaltung von lickenlosen Kihlketten doku-
mentieren.

Die Erstellung und Umsetzung eines Reinigungs- und
Desinfektionsplans ist zwingend erforderlich. Beim
Einsatz von Desinfektionsmitteln ist die Dosierungs-
anleitung® einzuhalten.

Durch das Infektionsschutzgesetz wird vorgeschrieben,
dass Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die mit Lebens-
mitteln und Bedarfsgegenstanden in Berlihrung
kommen, nur nach einer Erstbelehrung durch das
Gesundheitsamt oder einer/eines vom Gesundheitsamt
beauftragten Arztin/Arztes beschaftigt werden dirfen.
Die Bescheinigung darf bei Antritt der Stelle nicht alter
als drei Monate sein. So soll Ubertragbaren Krankheiten
beim Menschen vorgebeugt werden, Infektionen sollen
frihzeitig erkannt und ihre Weiterverbreitung verhindert
werden. Alle zwei Jahre sind Folgebelehrungen verpflich-
tend durchzufihren und schriftlich zu dokumentieren.

Die Einhaltung der lebensmittelrechtlichen Vorschriften
wird durch die jeweilige Lebensmitteltiberwachungsbe-
horde kontrolliert.

Weitere Informationen: Deutsche Gesellschaft fur Ernédhrung (Hrsg.): HACCP —
Gesundheitliche Gefahren durch Lebensmittel identifizieren, bewerten und
beherrschen. 1. Auflage, Bonn (2010)

40 Zu allen Desinfektionsmitteln stehen nach der Verordnung (EG) Nr. 1907/2006
DES EUROPAISCHEN PARLAMENTS UND DES RATES vom 18. Dezember 2006 als
EG-Sicherheitsdatenblatt oder in Anlehnung an das EG-Sicherheitsdatenblatt
Informationen und Dosierungsanleitungen zur Verfigung.





4.1.2 PRODUKTUBERGREIFENDE VOR-
SCHRIFTEN ZUR KENNZEICHNUNG
UND KENNTLICHMACHUNG

Die Kennzeichnung von Lebensmitteln dient der Informa-
tion und dem Schutz vor Tauschung. Die fur die Gemein-
schaftsverpflegung relevanten Bestimmungen Uber die
Kennzeichnung und Kenntlichmachung sind:

m Lebensmittel-Kennzeichnungsverordnung (LMKV):
Die LMKV regelt die allgemeinen Kennzeichnungs-
pflichten fir verpackte Lebensmittel, zum Beispiel
die Angabe der Verkehrsbezeichnung, des Verzeichnis-
ses der Zutaten oder der Haltbarkeit. Sie ermdéglicht es
den Verbraucherinnen und Verbrauchern, sich tber
die wesentlichen Eigenschaften von Produkten zu in-
formieren.

m Nahrwert-Kennzeichnungsverordnung (NKV):
Eine Pflicht zur Nahrwertkennzeichnung besteht in
Einrichtungen der Gemeinschaftsverpflegung nicht.
Werden aber der Energiegehalt oder die Nahrstoffe
ausgewiesen, muss dies laut NKV wie folgt gestaltet
werden:

1. Die Angabe des Brennwerts und des Gehaltes an
Eiwei3, Kohlenhydraten und Fett — oder

B
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41 Weitere Informationen: www.aktionsplan-allergien.de

42 Auf europaischer Ebene zeichnet sich eine Veranderung der Allergenkennzeich-
nung ab; voraussichtlich wird es ab Herbst 2014 eine verpflichtende Allergen-
kennzeichnung ftr unverpackte Lebensmittel geben.

2. Die Angabe des Brennwerts und des Gehaltes an
EiweiB3, Kohlenhydraten, Zucker, Fett, gesattigten
Fettsauren, Ballaststoffen und Natrium.

Zusatzlich zu den oben genannten Angaben dirfen

weitere Angaben gemacht werden zum Gehalt an:

- Starke,

- mehrwertigem Alkohol,

- einfach- und mehrfach ungesattigten Fettsauren,

- Cholesterin,

- Vitaminen und Mineralstoffen (in signifikanten
Mengen, das heift mindestens 15 Prozent der
Tagesdosis).

m Zusatzstoff-Zulassungsverordnung (ZZulV):

Fur alle Betriebe der Gemeinschaftsverpflegung gelten
die Bestimmungen der Zusatzstoff-Zulassungsverord-
nung. Danach muss grundséatzlich durch verschiedene
Angaben auf die Verwendung bestimmter Zusatzstoffe
oder Zusatzstoffklassen hingewiesen werden (zum Bei-
spiel , geschwefelt”, , mit Phosphat”, , mit Konservie-
rungsstoff”). Diese Deklarationspflicht gilt auch, wenn
die jeweiligen Zusatzstoffe in den Zutaten eines zu-
sammengesetzten Lebensmittels enthalten sind, es sei
denn, dass sie im Endlebensmittel keine technologi-
sche Wirkung mehr austben.

Kennzeichnung von Allergenen

Die 14 haufigsten Verursacher von Lebensmittelallergien®'
mussen auf verpackten Lebensmitteln gekennzeichnet
werden. Diese Kennzeichnungspflicht gilt bisher nicht fur
unverpackte Lebensmittel und fertig zubereitete Speisen,
die lose im Rahmen einer Speisenversorgung an Tisch-
géste ausgegeben werden.#?
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Genetisch verdnderte Lebensmittel

Bezieht ein Anbieter kennzeichnungspflichtige genetisch
veranderte Lebensmittel und gibt sie direkt oder verarbeitet
an die Endverbraucher ab, mussen diese mit dem Hinweis

m ,genetisch verandert" oder

m ,aus genetisch verandertem ... hergestellt" oder

m ,enthdlt genetisch veranderte ..." oder

m ,enthdlt aus genetisch verandertem ..."

auf dem Speisenplan gekennzeichnet werden oder eine ent-
sprechende Information bei der Essensausgabe erfolgen.*?

43 Verordnung (EG) Nr. 1829/2003 des Europadischen Parlaments und des Rates vom
22. September 2003 tber gentechnisch veranderte Lebensmittel und Futtermittel.
Weitere Informationen: www.transgen.de/recht/kennzeichnung/286.doku.html
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%] PERSONALQUALIFIKATION

Fur den Verpflegungsbereich (unabhangig vom Verpfle-
gungssystem) muss es eine verantwortliche Person und
somit eine feste Ansprechpartnerin beziehungsweise
einen festen Ansprechpartner geben. Je nach Verantwor-
tungs- und Arbeitsbereich sind folgende Qualifikationen
erforderlich:

Leitung des Verpflegungsbereichs

Fur die Leitung des Verpflegungsbereichs ist eine ein-
schlagige berufsfachliche Qualifikation Voraussetzung.
Dazu zahlen die Qualifikationen Kiichenmeisterin/-meis-
ter, Kéchin/Koch, Hauswirtschaftsmeisterin/-meister,
Hauswirtschaftliche (Betriebs-)Leiterin/Leiter, Didtassis-
tentin/Diatassistent, Oecotrophologin/Oecotrophologe.
Die regelmaBige Teilnahme an beruflichen Fort- und Wei-
terbildungsmaBnahmen mit erndhrungswissenschaftli-
chem Schwerpunkt ist zwingend erforderlich.

Anbieter von Zusatzqualifikationen, speziell fir den
Bereich der Verpflegung, sind vor allem:

m Deutsche Gesellschaft fur Ernahrung e.V. (DGE)

m Verband der Diatassistenten — Deutscher Bundes-
verband e. V. (VDD)

m Verband der Kéche Deutschlands e. V. (VKD)

® Industrie- und Handelskammer (IHK)

Weiteres Kiichenpersonal

Sofern Personal ohne einschlagige Berufsausbildung be-
schaftigt wird, sind entsprechende Schulungs- und Quali-
fizierungsmaBnahmen durchzufuhren.





Ausgabepersonal

Voraussetzung flr den Einsatz ist eine Schulung zum
Thema Lebensmittelhygiene und eine Belehrung nach In-
fektionsschutzgesetz. Wenn das Ausgabepersonal zudem
fur das Aufbereiten der Speisen verantwortlich ist, muss
es fur die Prozessablaufe geschult werden. Ferner ist eine
Unterweisung im Umgang mit Kindern unterschiedlicher
Altersgruppen notwendig. Bei der Auswahl des Ausgabe-
personals ist auf Aspekte wie freundliches Auftreten,
kommunikative Fahigkeiten und padagogisches Geschick
zu achten.

%] SCHNITTSTELLENMANAGEMENT

In jeder Schule sollte es eine Verpflegungsbeauftragte
oder einen Verpflegungsbeauftragten fir die interne
Qualitatssicherung geben. Diese Person ist Ansprech-
partnerin beziehungsweise Ansprechpartner fur alle an
der Schulverpflegung Beteiligten. Sie koordiniert die
Kommunikation der Akteure zur kontinuierlichen Verbes-
serung des Verpflegungsangebots und vermittelt unter
anderem zwischen den Schnittstellen Trager — Schule,
Verpfleger — Schilerschaft, Verpfleger — Eltern, Verpfleger -
Schulleitung, Verpfleger — Trager, Schulleitung — Eltern.
Fur dieses Schnittstellenmanagement kommen zum Bei-
spiel folgende Personen oder Personenkreise in Frage:

Eine Lehrkraft, die Uber die notigen Grundkenntnisse
aufgrund von fachlichen Voraussetzungen und Fortbil-
dungen oder entsprechendem Literaturstudium verfiigt.
Fur diese Tatigkeit kdnnte eine Reduzierung des Lehr-
deputats gewahrt werden.

Eine externe Person, zum Beispiel Oecotrophologin

oder Oecotrophologe, Didtassistentin oder Didtassistent,
Hauswirtschaftsleiterin oder -leiter. Die Tatigkeit kdnnte
von der Schule, dem Schultrédger oder einer anderen
Organisation entsprechend honoriert werden.

Eine Kommission mit Vertreterinnen und Vertretern von

beispielsweise Eltern, Schilerschaft, Lehrerschaft, Schul-
leitung und Schultragern, die sich in regelmaBigen Ab-

standen mit oben genannten Problemstellungen befasst.
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ZERTIFIZIERUNG

Scrale + Eymes = Nole Sciaple + Esses = Nole

nﬁ'mﬁ HF-'MEA

Mit einer Zertifizierung sichern Verantwortliche fur die
Schulverpflegung die Qualitat ihres Speisenangebots und
leisten einen wichtigen Beitrag zu einer optimierten Ver-
pflegung. Durch das Zertifikat zur Schule + Essen =
Note 1-Zertifizierung beziehungsweise Schule +
Essen = Note 1-PREMIUM-Zertifizierung kénnen
Schulen nach auBen demonstrieren, dass ihr Angebot
dem ,, DGE-Qualitdtsstandard fur die Schulverpflegung”
entspricht. Dies wurde durch eine externe, unabhangige
Institution Gberpruft.

Die Audits gelten als bestanden, wenn mindestens 60
Prozent der Kriterien erfullt sind. Durch regelmaBige Re-
Audits wird die zertifizierte Qualitat langfristig gesichert.

Die DGE bietet Schulen zwei Moglichkeiten, das Angebot
einer vollwertigen Verpflegung auszeichnen zu lassen — die
Schule + Essen = Note 1-Zertifizierung und die Schule
+ Essen = Note 1-PREMIUM-Zertifizierung.

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung

Basis flr diese Zertifizierungen sind die aus den Kapiteln

2 bis 4 ausgewahlten Kriterien, die in der Checkliste Schul-
verpflegung zusammengefasst sind. Vorausgesetzt wird die
Einhaltung der fur die Gemeinschaftsverpflegung gelten-
den rechtlichen Bestimmungen. Eine Zertifizierung erfolgt
fr mindestens eine Men(linie. Hat eine Schule mehrere
Mendlinien, muss die zertifizierte Mendilinie im Ausgabe-
bereich, auf Speisenpldnen oder Hinweistafeln gekenn-
zeichnet werden.

EX] SCHULE + ESSEN = NOTE 1-
ZERTIFIZIERUNG

Schulen, die die Kriterien der drei Qualitatsbereiche Le-
bensmittel, Speisenplanung & -herstellung und Lebens-
welt erfullen, sind berechtigt, die Bezeichnung Schule +
Essen = Note 1-Zertifizierung zu fuhren. Die Qualitatsbe-
reiche sind folgendermaBen definiert:

m Lebensmittel: Mittagsverpflegung (optimale Lebens-
mittelauswahl und Anforderungen an den Speisen-
plan),

m Speisenplanung & -herstellung: Kriterien zur Pla-
nung und Herstellung der Speisen fir die Mittagsver-
pflegung, Gestaltung des Speisenplans,

m Lebenswelt: Rahmenbedingungen in der Schule (zum
Beispiel Pausenzeit, eigener Speisenraum).

Sind die Kriterien dieser Qualitatsbereiche erfullt, wird der
Schule nach erfolgreichem Audit ein Zertifikat einschlieB-
lich Logo-Schild verliehen, das die Schule + Essen = Note 1-
Zertifizierung dokumentiert.






%] SCHULE + ESSEN = NOTE 1-
PREMIUM-ZERTIFIZIERUNG

Fur die Schule + Essen = Note 1-PREMIUM-Zertifizierung
muss die Schule zusatzlich zu den in Kapitel 5.1 genann-
ten Anforderungen die Kriterien der folgenden beiden
Bereiche erfillen:

m Nahrstoffe: Mittagsverpflegung auf Basis nahrstoff-
optimierter Rezepte,

m Lebensmittel: Zwischenverpflegung auf Basis der opti-
malen Lebensmittelauswahl und den Anforderungen
an das Lebensmittelangebot.

Bei einer Mittagsverpflegung mussen nahrstoffoptimierte
Speisenplane fir mindestens vier Wochen vorliegen. Nach
bestandenem Audit wird der Schule ein Zertifikat ein-
schlieBlich Logo-Schild verliehen, das die Schule + Essen =
Note 1-PREMIUM-Zertifizierung ausweist.

Die folgende Abbildung stellt die Qualitatsbereiche der
Zertifizierung dar.

Abbildung 2: Qualitatsbereiche der Zertifizierung

Zartiliziarursg

Eertifeierung

%] ZUSAMMENARBEIT MIT CATERERN

Den Speisenanbietern fur Schulen bietet die DGE zwei
Maoglichkeiten, das Angebot einer vollwertigen Verpfle-
gung auszeichnen zu lassen — durch die DGE-Zertifizierung
fur Caterer oder die DGE-PREMIUM-Zertifizierung fur Cate-
rer. Strebt ein Caterer eine Zertifizierung fur die Schulver-
pflegung an, muss er alle Kriterien, die in seinem
Verantwortungsbereich liegen, umsetzen. Dazu zahlen die
Anforderungen aus den Bereichen Lebensmittel und Spei-
senplanung & -herstellung.

Fur die DGE-PREMIUM-Zertifizierung muss der Caterer zu-
satzlich die Kriterien zur nahrstoffoptimierten Mittagsver-
pflegung einhalten. Daflir missen nahrstoffoptimierte
Speisenplane fir mindestens vier Wochen vorliegen.
Kriterien zur optimalen Lebensmittelauswahl fir die Zwi-
schenverpflegung sowie die Anforderungen an das
Lebensmittelangebot der Zwischenverpflegung muss er
umsetzen, sofern er dafir verantwortlich ist.

Nach erfolgreich bestandenem Audit erhalt der Caterer ein
Zertifikat einschlieBlich DGE-Logo beziehungsweise DGE-
PREMIUM-Logo und kann damit werben.**

Die Audits gelten als bestanden, wenn mindestens
60 Prozent der Kriterien erfullt sind.

4 Weitere Informationen: Deutsche Gesellschaft fir Erndhrung (Hrsg.): DGE-zertifi-
zierte Verpflegung. 2. Auflage, Bonn (2011); unter www.schuleplusessen.de in
der Rubrik Service
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m KRITERIEN ZUR EIGENKONTROLLE

Die Checkliste Schulverpflegung dient Schulen als Instru-
ment zur eigenstandigen Uberpriifung des derzeitigen
Verpflegungsangebots. Eine mit der Checkliste vorgenom-
mene Selbsteinschatzung garantiert nicht das Bestehen
des Audits. Die folgenden Tabellen zeigen die Checkliste
Schulverpflegung.

Alle Kriterien beziehen sich auf 20 Verpflegungstage
(vier Wochen) und mindestens eine Menulinie. Wenn aus
organisatorischen Grinden nicht an finf Tagen pro
Woche eine Verpflegung angeboten wird, gelten andere
Haufigkeiten.

Die Angaben in den Tabellen 7 und 8 beziehen sich auf 20 Verpflegungstage (vier Wochen) und mindestens eine Mendilinie.

Tabelle 7: Checkliste Schulverpflegung zur Schule + Essen = Note 1-Zertifizierung

Qualitatsbereich Lebensmittel: Mittagsverpflegung

20 x abwechselnd Speisekartoffeln, Parboiled Reis, Teigwaren, Brot, Brotchen und andere Getreideprodukte

davon:

mind. 4 x Vollkornprodukte

max. 4 x Kartoffelerzeugnisse

20 x GemuUse, Hulsenfriichte oder Salat

davon: mind. 8 x Rohkost oder Salat

Gemdise: frisch oder tiefgekihlt

Mind. 8 x Obst

Obst: frisch oder tiefgekiihlt ohne Zuckerzusatz

Mind. 8 x Milch oder Milchprodukte

Milch: 1,5 % Fett

Naturjoghurt: 1,5 % - 1,8 % Fett

K&se: max. Vollfettstufe (< 50 % Fetti. Tr.)

Speisequark: max. 20 % Fetti. Tr.

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung





Max. 8 x Fleisch

davon: max. 4 x Fleischerzeugnisse inkl. Wurstwaren

Fleisch: mageres Muskelfleisch

Mind. 4 x Seefisch

Fisch: Seefisch aus nicht Uberfischten Bestanden

Rapsol ist Standardol

20 x Trink- oder Mineralwasser

Qualitatsbereich Speisenplanung & -herstellung

Mentizyklus betragt mind. 4 Wochen

Taglich ist ein ovo-lacto-vegetabiles Gericht im Angebot

Saisonales Angebot wird bevorzugt

Kulturspezifische und regionale Essgewohnheiten sowie religidse Aspekte sind bertcksichtigt

Fleisch von unterschiedlichen Tierarten wird abwechselnd angeboten

Bei Lebensmittelunvertraglichkeiten und/oder Allergien ist die Teilnahme zu ermdglichen

Wiinsche und Anregungen der Tischgaste sind bertcksichtigt

Max. 2 x ein stiBes Hauptgericht

Auf fettarme Zubereitung wird geachtet

Max. 4 x frittierte und/oder panierte Produkte

Fur die Zubereitung von Gemiuse und Kartoffeln werden nahrstoffschonende Garmethoden angewendet

Frische oder tiefgeklhlte Krauter werden bevorzugt

Jodsalz wird verwendet, sparsam salzen

Zucker wird sparsam verwendet

Kurze Warmhaltezeiten werden eingehalten, Warmhaltezeiten fur alle Komponenten max. 3 Stunden

Lager-, Transport- und Ausgabetemperatur von kalten Speisen betragt max. 7 °C

Warmbhalte-, Transport- und Ausgabetemperatur von warmen Speisen betragt mind. 65 °C
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Aktueller Speisenplan ist vorab allen regelméaBig zuganglich

Beim Angebot mehrerer Mendlinien sind diese Ubersichtlich dargestellt

Nicht Ubliche und nicht eindeutige Bezeichnungen sind erklart

Bei Fleisch und Fleischerzeugnissen ist die Tierart benannt

Qualitatsbereich Lebenswelt

Pausenzeit betragt mind. 60 Minuten (£15 Minuten)

Fur Ausgabe und Verzehr der Speisen steht ein gesonderter Raum zur Verfliigung

Ausgabepersonal ist freundlich und auskunftsbereit

Tabelle 8: Checkliste Schulverpflegung zur Schule + Essen = Note 1 Zertifizierung
— zusatzlich zu den oben genannten Kriterien

Qualitatsbereich Nahrstoffe: Mittagsverpflegung

Mittagsverpflegung erfullt nach max. 20 Verpflegungstagen (4 Wochen) im Durchschnitt die D-A-CH-Referenz-
werte flr die Nahrstoffzufuhr

Zubereitungsanweisungen liegen am Arbeitsplatz vor

Nahrstoffberechnete Rezepte werden umgesetzt

PortionsgroBen der nahrstoffberechneten Speisen sind ersichtlich

Nahrstoffoptimierte Gerichte sind auf dem Speisenplan optisch hervorgehoben

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung





Qualitatsbereich Lebensmittel: Zwischenverpflegung

Getreide, Getreideprodukte
20 x Vollkornprodukte

Musli ohne Zuckerzusatz*

Gemiise und Salat

20 x GemUse oder Salat

Gemdse: frisch oder tiefgekthlt

20 x Obst

Obst: frisch oder tiefgekihlt ohne Zuckerzusatz
Milch und Milchprodukte

20 x Milch oder Milchprodukte

Milch: 1,5 % Fett

Naturjoghurt: 1,5 % - 1,8 % Fett

Kase: max. Vollfettstufe (< 50 % Fetti. Tr.)

Speisequark: max. 20 % Fetti. Tr.

Fleischerzeugnisse inkl. Wurstwaren™: max. 20 % Fett

Fisch™: Seefisch aus nicht Uberfischten Bestanden
Fette und Ole

Rapsol ist Standardol”
Getrdnke

20 x Trink- oder Mineralwasser
Pikante Snacks*

AusschlieBlich NUsse oder Samen ohne Salz und Zucker

SiiBigkeiten

Werden nicht angeboten

*Sofern Lebensmittel aus dieser Lebensmittelgruppe im Angebot sind, missen die Qualitaten erfillt werden.
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B ABLAUF

Die Schule + Essen = Note 1-Zertifizierung beziehungs-
weise die Schule + Essen = Note 1-PREMIUM-Zertifizie-
rung ist ein Verfahren zur Optimierung des Verpflegungs-
angebots an Schulen. Ziel ist die Auszeichnung mit dem
Schule + Essen = Note 1-Logo beziehungsweise dem
Schule + Essen = Note 1-PREMIUM- Logo und damit die
Einhaltung der fur die Zertifizierung relevanten Kriterien.
Welche Schritte erforderlich sind, zeigt folgende Abbildung.

Abbildung 3: Ablauf der Zertifizierung®

1. Anforderung des Infopakets ,Ihr Weg zur Zertifizierung”

A 4

2. Durchsicht der Unterlagen und eigene Einschatzung
mit der Checkliste Schulverpflegung

A 4

3. Wunsch zur Schule + Essen = Note 1-Zertifizierung oder
zur Schule + Essen = Note 1-PREMIUM-Zertifizierung
und Vertragsabschluss

v

4. Anmeldung zum Audit

) 4 ) 4

Schule + Essen = Note 1- Schule + Essen = Note 1-
Zertifizierung PREMIUM-Zertifizierung

v ) 4

5. Audit vor Ort 5. Uberpriifung der Speisenpléane

und Audit vor Ort

v v

6. Auszeichnung mit dem
Schule + Essen = Note 1-
PREMIUM-Logo

6. Auszeichnung mit dem
Schule + Essen = Note 1-Logo

v

Gultigkeit
Es finden regelmaBig Re-Audits statt.

4 Weitere Informationen unter www.schuleplusessen.de in der Rubrik
Qualitatsstandard
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EXd WEITERFUHRENDE INFORMATIONEN

Zur Zertifizierung stehen unterschiedliche Informations-

materialien zur Verfigung. Die folgende Tabelle zeigt

deren Inhalte und Bezugsquellen:

Tabelle 9: Weiterfiihrende Informationen

Titel

Infopaket , lhr Weg
zur Zertifizierung”
enthalt:

m Checkliste
Schulverpflegung

= wichtige Schritte
zur Zertifizierung

m Kostentberblick

Inhalt

alle wichtigen Unter-
lagen zur Zertifizie-
rung:

m Kriterien zur
Eigenkontrolle

®m Informationen
zum Zertifizie-
rungsablauf

m Uberblick Gber
die aktuellen
Gebuhren

Bezugsquelle

Bestellung:
Telefon:
0228 3776-873

E-Mail:
schuleplusessen
@dge.de

haufige Fragen

Antworten auf hau-
fig gestellte Fragen

www.schulepluses-
sen.de in der Rubrik
Qualitatsstandard

Sind Sie an einer Schule + Essen = Note 1-Zertifizierung

beziehungsweise einer Schule + Essen = Note 1-
PREMIUM-Zertifizierung interessiert, setzen Sie sich gerne

mit uns in Verbindung:

Deutsche Gesellschaft fiir Ernahrung e. V.
Referat Gemeinschaftsverpflegung und

Qualitatssicherung
Frau Ellen Linden - Godesberger Allee 18 - 53175 Bonn
Telefon 0228 3776-651
Telefax 0228 3776-800

E-Mail

linden@dge.de






ANHANG i

m ORIENTIERUNGHILFEN FUR DIE
LEBENSMITTELMENGEN
Im Anhang werden zunéachst die Orientierungshilfen fir
die Lebensmittelmengen dargestellt. Ferner finden sich
Hinweise zur Herkunft von Lebensmitteln, zu Aspekten
der Nachhaltigkeit, zur Erstellung eines Leistungsver-
zeichnisses und zum Sponsoring in Schulen.

Die Tabelle 10 zeigt Orientierungswerte fur die Zusam-
menstellung einer Mittagsverpflegung. Die angegebenen
Werte fur die altersgemaBen Lebensmittelmengen bezie-
hen sich auf 5 beziehungsweise 20 Verpflegungstage.

Tabelle 10: Orientierungswerte fiir die altersgemaBen Lebensmittelmengen in der Mittagsmahlzeit*®

Lebensmittel/-gruppe Primarstufe sekundarstufe?®’

_ pro5Tageing pro 20 Tage ing pro5Tageing pro 20 Tage in g

Kartoffeln, Reis*?, Teigwaren®*® 3600 1100 4400
oder Getreide™®®

Gemiise gegart oder roh 750 bis 1000 3000 bis 4000 950 bis 1400 3800 bis 5600

175 700 220
Fettarme Milch und 220 880 300 1200
Milchprodukte®?
Kase 40 160 60 240
Fleisch®® und Wurstwaren*® 140 560 170 680
Fisch®® 70 280 100 400
Eier (inkl. verarbeitete Eier im 1 4 1 4
Eierkuchen, in Teigwaren, in
Auflaufen usw.)
Ole 35 140 50 200

7 Die Angaben gelten fur die Altersbereiche 13 bis unter 19 Jahre.
48 Die Mengenangaben beziehen sich auf gegarte Ware.
49 z. B. Milch, Joghurt, Quark

¢ Die Orientierungswerte basieren auf eigenen Berechnungen. Die Berechnungen
berticksichtigen die Haufigkeiten der Tabelle 5. Mit den in der Tabelle angegebe-
nen Lebensmitteln werden die Angaben fur den Energiegehalt aus der Tabelle 6
nicht vollstandig ausgeschopft. Kleinere Mengen Zucker (zum StBen der Speisen)
oder Mehl (zum Binden von SoBen) kénnen daher zusatzlich verwendet werden.
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] OKOLOGISCHE ASPEKTE

Die Umsetzung okologischer Aspekte gewinnt auch in
der Gemeinschaftsverpflegung zunehmend an Bedeu-
tung. Im Folgenden wird auf die Herkunft von Lebens-
mitteln und auf Aspekte der Nachhaltigkeit einge-

gangen.

6.2.1 HERKUNFT VON LEBENSMITTELN

Aus ernahrungsphysiologischer Sicht ist die Qualitat von
Okologisch erzeugten Lebensmitteln und konventionell
erzeugten Lebensmitteln als gleichwertig zu betrachten.
Bei der Lebensmittelauswahl werden auch betriebswirt-
schaftliche Aspekte sowie gesundheitliche, sensorische,
okologische und ethische Kriterien bertcksichtigt. In die-
sem Zusammenhang ist es wiinschenswert, sich bei der
Speisenplanung an dem saisonalen Angebot zu orientie-
ren und dabei moglichst regionale Lebensmittel vorzuzie-
hen. Es wird empfohlen, Fisch aus bestandserhaltender
Fischerei'® zu beziehen sowie Fleisch aus artgerechter
Tierhaltung und Produkte aus fairem Handel zu berlck-
sichtigen.

%0 |m Rahmen des Bundesprogramms Okologischer Landbau und anderer Formen
nachhaltiger Landwirtschaft unterstttzt die Kampagne ,Bio kann jeder” Kinder-
tagesstatten, Schulen und Cateringunternehmen bei der Umstellung ihres Ver-
pflegungsangebotes zu Gunsten von ausgewogenen Speisen maglichst in
Bio-Qualitat. Weitere Informationen: www.oekolandbau.de

DGE-Qualitatsstandard fiir die Schulverpflegung

Da der ¢kologische Landbau eine besonders nachhaltige
Form der Landbewirtschaftung darstellt, ist die Verwen-
dung von pflanzlichen und tierischen Lebensmitteln aus

1.°9 Dabei ist zu

okologischer Erzeugung empfehlenswer
bericksichtigen, dass das Bewerben eines Bio-Angebots
eine Teilnahme am Kontrollverfahren nach EG-Oko-Ver-
ordnung voraussetzt. Soll die Verwendung 6kologisch er-
zeugter Lebensmittel ausgelobt werden, muss der
Essensanbieter durch eine anerkannte Oko-Kontrollstelle

zertifiziert sein.>'

6.2.2 ASPEKTE DER NACHHALTIGKEIT

Im Sinne der Nachhaltigkeit sollte nicht nur eine bevor-
zugte Auswahl von Lebensmitteln mit kurzen Transport-
wegen erfolgen. Auch die Auslieferung der Speisen sollte
innerhalb eines moglichst geringen Umkreises stattfin-
den. Im Rahmen der Speisenherstellung ist der Einsatz
von Mehrportionengebinden sinnvoll. Der Einsatz von
Einweg-Einzelportionsgebinden ist wegen des hohen
Mullauftkommens und aufgrund der angestrebten Ess-
kultur zu vermeiden.

Auf Kleinstgebinde (einzelverpackte Lebensmittel, Ge-
tranke in 0,2 Liter Tetra-Pack oder Dosen) wird im Rah-
men der Verpflegung verzichtet.

Mehrwegverpackungen sowie wiederverwertbare Ver-
packungsmaterialien werden bevorzugt.

Grundsatzlich sollte Mehrweggeschirr verwendet wer-
den. Um Muill zu vermeiden beziehungsweise zu redu-
zieren, konnen im Bistro- oder Cafeteriabereich auch
essbare Schalchen verwendet werden.

°1' Schulen, die selbst kochen und die MenUs nur in der eigenen Einrichtung abge-
ben, unterliegen nicht der Zertifizierungspflicht. Weitere Informationen zu 6kolo-
gisch erzeugten Lebensmitteln: www.oekolandbau.de. Eine Beispielrechnung, die
aufzeigt, wie sich der Austausch von konventionellen gegen Bio-Lebensmitteln
auf die Kosten auswirkt, ist zu finden unter www.schuleplusessen.de in der Ru-
brik Qualitatsstandard





[3E] LEISTUNGSVERZEICHNIS

In einem Leistungsverzeichnis sollten alle Aspekte und
Zustandigkeiten, die die Verpflegung von Tischgasten in
Schulen betreffen, berticksichtigt werden.

Wenn die Verpflegungsleistung ausgeschrieben wird,
muss ein Leistungsverzeichnis erstellt werden. Es dient
als Basis fur Ausschreibungsverfahren und legt Art und
Umfang der Verpflegungsqualitat fest. Je detaillierter die
Anforderungen in einem Leistungsverzeichnis formuliert
sind, desto einfacher ist der Vergleich verschiedener An-
gebote.?

Auch bei Bewirtschaftung in Eigenregie sollte ein
Leistungsverzeichnis erstellt werden.

In einem Leistungsverzeichnis missen enthalten sein:

= die Ubergabe verbindlicher Vier-Wochen-Speisenplane,
die den Anforderungen an Lebensmittelauswahl,
Speisenplanung und Speisenherstellung entsprechen
(vergleiche Kapitel 2),

m Kommunikation mit den fur die Speisenqualitat ver-

antwortlichen Personen, zum Beispiel durch Feedback-

Bdgen,

Zubereitungsarten,

das gewadhlte Verpflegungssystem,

das gewahlte Ausgabesystem,

die Logistik, zum Beispiel Anlieferung, Warmhaltezeit
der Speisen,

°2 Weitere Informationen zur Erstellung eines Leistungsverzeichnisses unter
www.schuleplusessen.de/fileadmin/user_upload/Broschuere_VNS_Handlungsleit-
fadenAuschreibungen.pdf (eingesehen am 29.07.2011)

m Art der Bestellung und Abrechnung,

m Art und Umfang der bestehenden Infrastruktur, zum
Beispiel Art und Leistung der vorhandenen Gerdte,

m betriebliches Qualitatssicherungs- und Hygienekonzept,

m Ansprechpartnerin oder Ansprechpartner,

m Referenzen im Bereich der Verpflegung von Kindern
und Jugendlichen,

m Einsatz von qualifiziertem Personal,

m Bestatigung, dass nur tarifgebundenes und sozial-
versichertes Personal eingesetzt wird,

m Angaben zur Mitarbeiterentwicklung, zum Beispiel
in Form von WeiterbildungsmaBnahmen,

m Nachweis Uber die gewerbliche Tatigkeit durch Auszug
aus dem entsprechenden Berufsregister, zum Beispiel
Handelsregister, Gewerbenachweis, sollte nicht alter als
sechs Monate sein,

m vom Auftraggeber festgelegte MaBnahmen bei Nicht-
einhaltung der zuvor vereinbarten Qualitatskriterien.

In einem Leistungsverzeichnis kann zusatzlich
enthalten sein:

m Umfang des Einsatzes von Lebensmitteln aus 6kologi-
schem Anbau,

m Eigenerklarung, dass Betriebsbesichtigungen moglich
sind,

m gegebenenfalls Angabe Uber vorhandene Zertifikate,
zum Beispiel nach DIN EN ISO 9001 ff., nach ,DGE-
Qualitatsstandard fir die Schulverpflegung”,

m gegebenenfalls das Bio-Zertifikat einer staatlich aner-
kannten Oko-Kontrollstelle.
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[ sPONSORING

Prinzip des Sponsorings

Sponsoring ist ein Vertragsverhaltnis, das auf dem Prinzip
von Leistung und Gegenleistung beruht. Vereinfacht aus-
gedriickt besteht Sponsoring aus dem Prinzip Forderung
der Schule gegen Imagewerbung in der Offentlichkeit.
Die Gegenleistung des Gesponserten wird in entspre-
chender Weise festgelegt und dient der Marktkommuni-
kation, somit dem Image des Forderers. Klar davon zu
unterscheiden ist die kommerzielle Produktwerbung
(zum Beispiel klassische Plakatwerbung). Sie dient der ab-
sichtlichen Beeinflussung von Menschen, um sie flr ein
bestimmtes Produkt als Kéufer zu gewinnen.

Schulerinnen und Schuler sollen in der Schule lernen, ver-
standig und selbstbewusst mit den Versprechen von Wer-
bebotschaften umzugehen. Sie missen durchschauen
kénnen, was versprochen wird. Kurz: Die Schule muss
Kompetenz zum Umgang mit Werbung vermitteln.

Schulsponsoring versus Werbebotschaften

in der Schule

Schulsponsoring®? ist heute ein Instrument, mit dem sich
Schulen durch (Sponsoring-) Partnerschaften — das heif3t
mit Untersttzung von Unternehmen und auBerschuli-
schen Partnern — weiterentwickeln kénnen. Aufgrund der
drastischen Finanzknappheit der ¢ffentlichen Haushalte
sind Schulen auf der Suche nach zusatzlichen Mitteln.

%3 Die spezifischen landesrechtlichen Regelungen sind zu berticksichtigen.
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Gleichzeitig haben aber auch Werbeindustrie und Wer-

beagenturen Kinder und Jugendliche als eine interes-
sante Zielgruppe entdeckt. Durch Werbeaktionen in der
Schule soll eine frihe Kundenbindung hergestellt und
der Absatz gesteigert werden. Diese Chancen und Ge-
fahren eines Sponsorings beziehungsweise einer Werbe-
maBnahme in der Schule missen vorab geklart werden,
wenn sich eine Schule um auBerschulische Partner be-
muht.

Eine auBerschulische Partnerschaft darf nicht mit kom-
merzieller Werbung einhergehen. Durch die Offnung von
Schulen entstehen Verantwortungspartnerschaften, die
einen Beitrag zum Gleichgewicht zwischen Fachinhalten
und Anwendungsbezug sowie zwischen Lebenswirklich-
keit und theoretischem Wissen leisten kénnen.

Es ist somit unerlasslich, die geschilderten kritischen As-

pekte vor dem Eingehen einer Partnerschaft der Schule

mit einem auBerschulischen Partner zu berlcksichtigen.®

>4 Weitere Informationen zum Schulsponsoring: Stiftung Verbraucherinstitut in Zu-
sammenarbeit mit dem Ministerium fur Schule und Weiterbildung des Landes
NRW (Hrsg.): Schulsponsoring heute: Maglichkeiten und Grenzen fur die Offnung
von Schule. Praxisbeispiele, Richtlinien, juristische und steuerliche Hinweise, Um-
setzungstipps. Berlin (2001); vzbv (Hrsg.): Werbung und Sponsoring in der
Schule. Schriftenreihe des Verbraucherzentrale Bundesverbandes zur Verbraucher-
politik, Band 8. Berliner Wissenschafts-Verlag GmbH, Berlin (2006)





ADRESSEN

Weitere hilfreiche Adressen und Links sowie Hinweise
zu relevanten Medien sind Uber die Internetseite
www.schuleplusessen.de zu finden.

Sektion Telefon

0711 46995910

Deutsche Gesellschaft fiir Ernahrung e. V.
Referat Gemeinschaftsverpflegung und
Qualitatssicherung

Schule + Essen = Note 1

Godesberger Allee 18

53175 Bonn

Telefon 0228 3776-873

Telefax 0228 3776-800

E-Mail schuleplusessen@dge.de

Internet www.dge.de
www.schuleplusessen.de

0711 46995908

zentrale@dge-bw.de

06172 959810

06172 959808

dgehessen@arcor.de

03855 213455

nicht vorhanden

ross@dge-mv.de,
heinrichs@dge-mv.de

Niedersachsen
Geschaftsstelle Hannover

0511 3802466

0511 3802465

strube@dge-niedersachsen.de,
hennemann@dge-niedersachsen.de

0441 9490908

H.Bocklage@t-online.de

Schleswig-Holstein 0431 7993378

04317993375

dr.petra.schulze-
lohmann@freenet.de

03641 949742

b9mawi@uni-jena.de

45





Vernetzungsstellen Schulverpflegung
Bei der folgenden Auflistung sind immer nur die zentralen Koordinationsstellen beziehungsweise Kopfstellen in den Bundeslandern

aufgefihrt.

Vernetzungsstelle

Telefon

Homepage

Sektion Baden-Wurttemberg
der Deutschen Gesellschaft
fur Erndhrung e. V.

07181 47464-10

schule@dge-bw.de

www.dge-bw.de

Bayern

Bayerisches Staatsministerium
fur Erndhrung, Landwirtschaft
und Forsten, Referat M6

089 2182-0

schulverpflegung@stmelf.bayern.de

www.schulverpflegung.bayern.de

Vernetzungsstelle Kita- und
Schulverpflegung Berlin

030 9026-5455

mail@vernetzungsstelle-berlin.de

www.vernetzungsstelle-berlin.de

Brandenburg

Vernetzungsstelle Schulver-
pflegung Brandenburg
c/o Projektagentur

0331 6203432

info@schulverpflegung-
brandenburg.de

www.schulverpflegung-
brandenburg.de

Vernetzungsstelle Schulver-
pflequng Bremen

0421 17271826

office@vernetzungsstelle-
bremen.de

www.vernetzungsstelle.bremen.de

Hamburg

Hamburgische Arbeits-
gemeinschaft fur

vernetzungsstelle@hag-

Gesundheitsforderung e.V. 04063647794 gesundheit.de www.hag-gesundheit.de

(HAG)

Vernetzungsstelle Schulver-

pflegung Servicestelle Schule | 069 38989367 | katja.schneider@afl.hessen.de www.schuleundgesundheit.hessen.de

& Gesundheit

Mecklenburg-
Vorpommern

Deutsche Gesellschaft fur
Erndhrung e. V.

0385 20252-18

info@dgevesch-mv.de

www.dgevesch-mv.de

Deutsche Gesellschaft fur
Erndhrunge. V.,
c/o Landesschulbehorde

04131 152768

kontakt@dgevesch-ni.de

www.dgevesch-ni.de

Nordrhein-
Westfalen

Verbraucherzentrale
Nordrhein-Westfalen e. V.

0211 3809-228

schulverpflegung@vz-nrw.de

www.schulverpflegung.vz-nrw.de

Dienstleistungszentrum
Landlicher Raum
Westerwald-Osteifel,
Koordinierungsstelle
Erndhrungsberatung

02602 9228-46

schulverpflegung@dir.rip.de

www.schulverpflegung.rip.de

Saarland

LandesArbeitsgemeinschaft
fur Gesundheitsférderung
Saarland e.V. (LAGS)

0681 976197-40

vernetzungsstelle-saarland@lags.de

www.vernetzungsstelle-saarland.de

Vernetzungsstelle Kita-

und Schulverpflegung
Sachsen Verbraucherzentrale
Sachsen e.V.

0341 69629-58

sorg@vzs.de

www.vernetzungsstelle-sachsen.de

Sachsen-Anhalt

Landesvereinigung fur
Gesundheit
Sachsen-Anhalt e.V.

0391 8364111

melanie.nitschke@lvg-lsa.de

www.kita-und-schulverpflegung.de

Deutsche Gesellschaft fur
Erndhrung e. V.

0431 2000133

kontakt@dgevesch-sh.de

www.dgevesch-sh.de

Thuringen

Verbraucherzentrale
Thiuringen e. V.

0361 55514-23

vernetzungsstelle@vzth.de

www.vzth.de

Weitere Informationen zu den Vernetzungsstellen Schulverpflegung unter www.in-form.de/vernetzungsstelleschule
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Berlin veranstaltet gemeinsam mit Berlin-Brandenburg Smls u”;;ﬂ;men

der Senatsverwaltung fiir Bildung, urg Senats\,erwa‘mng
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Berliner Ganztagsschulkongress 2014
mit den Schwerpunkten Zeitgestaltung/
Rhythmisierung und Kooperation.

BERLIN

}S

Berliner Ganztagsschulkongress 2014:
Gemeinsam den GANZ(EN) TAG gestalten!

19. Marz 2014

8:45 bis 16:30 Uhr
Fritz-Karsen-Schule in Berlin-Neukolln
Onkel-Brasig-Str. 76/78

12359 Berlin

Wir laden Sie herzlich zu interessanten Vortragen sowie Anmelden. Bitte melden Sie |hre
Impuls- und Vertiefungsangeboten rund um die Themen Teilnahme am Kongress sowie |hr
Zeitgestaltung / Rhythmisierung und Kooperation ein. Interesse an Vertiefungs- oder Impuls-
Sie werden zusammen mit lhren Kolleginnen und Kollegen angeboten bis zum 25.2.2014 an auf
Gelegenheit haben, Ihr Wissen in diesen Bereichen zu vertie- www.berlin.ganztaegig-lernen.de
fen, mit padagogischen Fachkrdften anderer Berliner Schulen Anmeldungen von multiprofessionel-
sowie weiteren Expertinnen und Experten ins Gesprdch zu len Schulteams (bis zu 5 Personen)
kommen und ausgewahlte Praxisbeispiele kennenzulernen. werden bevorzugt!
Bitte melden Sie sich bevorzugt im Schulteam an. Teilnahmebeitrag. Bitte entrichten
Wir freuen uns auf |hre Teilnahme! Sie vorab den Teilnahmebeitrag von

15 € pro Person — Uberweisungshin-
Das Team des weise erhalten Sie bei der Zusage
»Berliner Ganztagsschulkongresses 2014 Ihrer Anmeldung.
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Berliner Ganztagsschulkongress 2014:
Gemeinsam den GANZ(EN) TAG gestalten!

08:00

08:45

12:00

13:30

15:15

16:15

sfbb

Sozi:
Foi

iz MELISUM - berim

Se waltun

& o0 v
fiir Bildung, Jugend Z‘/ﬂ W.

BERLIN

Fiir die Teilnahme an den Impuls- und Vertiefungsangeboten ab 13.30 Uhr haben Sie
zwei Moglichkeiten. Bitte treffen Sie bei der Anmeldung eine Auswahl:

= 3 x 30 min

Auswahl 1

Impulsangebot mit 3 x 30 Minuten

Sie entscheiden sich fiir die Teilnahme
an maximal drei Impulsangeboten
(Impulsangebot: 10 Minuten Input,

10 Minuten Riickfragen, 10 Minuten
flir Wechsel).

Bitte teilen Sie uns mit der Anmeldung
mit, welche drei Impulsangebote Sie
besonders interessieren. Diese Angabe
ist fiir Sie nicht verbindlich(!), zeigt
uns aber im Vorfeld des Kongresses,
welche Angebote voraussichtlich
besonders stark nachgefragt sind.

oder

=1 x 90 min

Auswahl 2

Vertiefungsangebot mit 1 x 90 Minuten
Sie kénnen an einem Vertiefungs-
angebot von 90 Minuten teilnehmen,
das ein Thema intensiv beleuchtet und
Sie aktiv einbindet. Diese Anmeldung
ist fiir Sie verbindlich!
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Berliner Ganztagsschulkongress 2014:
Gemeinsam den GANZ(EN) TAG gestalten!

| IMPULSANGEBOTE k-3 x30 min

I1 Budgetierung im Ganztag — was kann'ich mit wem
wie umsetzen?

12  Zeitressourcenmanagement in der ergdnzenden
Forderung und Betreuung und Rhythmisierung an
Ganztagsschulen

I3  Wirkniipfen aneinander an — Ressourcen mobilisieren
durch Kooperation und Netzwerke

14 Akzeptanz des Mittagessens an weiterfiihrenden Schu-
len — alles eine Frage des Preises?

I5 Essensausschiisse — Gremien fiir schulinterne
Qualitatsentwicklung, nicht nurin Grundschulen

16 Das Mittagsband als Teil von Erndhrungs- und Verbrau-
cherbildung in weiterfiihrenden Schulen nutzen

17 Kooperation an der Schwelle — Ubergang Grundschule
— Oberschule

I8 Uberginge gestalten — Synergien nutzen. Ein Hand-
buch fiir Schulkooperation am Beispiel OSZ und ISS

19 Kooperation von Schulen am Ubergang systematisch —
Instrumente und Methoden!

110 We got the rhythm — Zeitstruktur in einer offenen Ganz-
tagsgrundschule

111 IMMER AUF ACHSE — Schulentwicklungsprozesse
visualisieren

112 Voriiberlegungen zum Einstieg in den Ganztag am
Gymnasium

113 Gestaltung des gebundenen Ganztags am Gymnasium

114 Rhythmisierungsgestaltung und —angebote am Ganz-
tagsgymnasium

115 Raumspekulanten — Kulturagenten fiir kreative Schulen

116 Lautpoetische Stimmexperimente — Kulturagenten fiir
kreative Schulen

117 Learning by Moving — Kulturagenten fiir kreative
Schulen

118 Tour de School — Radfahren im Schulsport als
Kooperationsprojekt

119 Kooperationsmoglichkeiten fiir Sekundarschulen mit
der GSJ

120 Fordermoglichkeiten fiir Kooperation von Grund-
schulen mit Sportvereinen

121 MitWIRKUNG — Freie Trager der Jugendhilfe in
Kooperation mit Schulen

122 Das Jugendrotkreuz — ein starker Partner fiir Schulen

123 Ganztags geodffnet: Die Lernwerkstatt ,,Griiner Campus
Malchow*

124 Lernen in Schiilerfirmen — praxisnah und kompetenz-
orientiert. Fiir Neulinge.

125 Lernen in Schiilerfirmen — praxisnah und kompetenz-

orientiert. Flir Fortgeschrittene.

B

V VERTIEFUNGSANGEBOTE V= 1x 90 min

Vi

V2

V3

V4

V5

Vé

V8

V9

V10

Vi1

Vi2

Vi3

Vi4

V15

V1ié

V17
V18

Das Rhythmisierungskonzept der
Heinz-Brandt-Schule — Moglichkeiten
fur eine andere Lernkultur!

Gestaltung der Mittagszeit, das Nach-
mittagsangebot und gelingende Elter-
narbeit im gebundenen Ganztag im
7. und 8. Jahrgang der Rontgen-Ober-
schule

Der weite Weg zum passenden Rhyth-
mus — Modell im Wandel

Rhythmus bringt Ruhe — nur ein
scheinbarer Widerspruch an einer ge-
bundenen Ganztagsgrundschule

MafBgeschneidert: Individuelle
Forderung iber den ganzen Tag

Kreative Methoden auf dem Weg zur
Rhythmisierung

60-80-907 Gestalten Sie lhre Ideal-
mafie im Ganztagsrhythmus kooperativ!

»Mittagsband — da geht doch noch
was?!“ — Eine Methode zur Qualitats-
tiberpriifung

Im Rhythmus des Schuljahres — Pla-
nung im Team mit der Jahrespartitur

Auf den Anfang kommt es an — eine
gelingende Kooperation zwischen
Kita und Grundschule in der Region
Marzahn-Hellersdorf

Wir arbeiten Hand in Hand — Koope-
ration im Leitungsteam an der Maria-
Montessori-Grundschule

Wir kooperieren! — Wie die Kooperation
zwischen unterrichtlichem und auf3er-
unterrichtlichem Bereich gelingen kann
Gemeinsam stark! Wie unterschied-
liche Professionen zusammen arbeiten.
Gute Kommunikationsstrukturen =
Forderung von Kooperation

Die Arbeit in Klassenteams — im
gebundenen Ganztag, Gottfried-Keller-
Gymnasium

Was geht zusammen? Uber die (Un-)
Moglichkeit gemeinsam eine Idee zu
entwickeln

Mehr Bewegung in die Schule

Der Quadratkilometer Bildung —
Kooperation aller beteiligten
Institutionen im Sozialraum
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Gemeinsam den GANZ(EN) TAG gestalten! 3?

| IMPULSANGEBOTE I= 3 x 30 min

| 1 Budgetierung im Ganztag — was kann ich mit wem wie umsetzen?

Die Zahl der Integrierten Sekundarschulen, die Kooperationen mit Tragern der freien Jugendhilfe, Sport-
vereinen und Musikschulen abschlieBt, nimmt deutlich zu. Das bisherige Verfahren zur Berechnung und
Bereitstellung der finanziellen Mittel fiir den Ganztag ist seit 1.1.2014 umgestellt worden. Dies hat auch
Auswirkungen auf bereits geschlossene Vertrage.

Sie erhalten Informationen zu den Faktoren fiir die Zumessung von Personal und Budgetierungsmitteln, zu
Verfahrensabldufen der Berechnung sowie zur Anpassung der Kooperationsvertrage an die Umstellung der
Budgetierungsmittel auf das Haushaltsjahr.

Angela Kndringer, Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wissenschaft

| 2 Zeitressourcenmanagement in der ergdanzenden Forderung und Betreuung und Rhythmisierung an
Ganztagsschulen

Wir arbeiten auf Grundlage der Verwaltungsvorschriften fiir die Zumessung von Erzieher/innen und Sozial-
arbeiter/innen, Pddagogischen Unterrichtshilfen und Betreuer/innen (sonstiges padagogisches Personal) an
offentlichen allgemein bildenden Schulen und Internaten ab dem Schuljahr 2013/14 (Verwaltungsvorschrift
Schule Nr. 15/2013).

Unser Augenmerk liegt auf der erganzenden Forderung und Betreuung in den Handlungsfeldern modulare
Betreuung, Unterrichtsbegleitung, verldssliche Halbtagsgrundschule, Integration, Sprachférderung und
Koordination, auf die wir anhand des Summenblattes fiir die Ganztagsbetreuung schauen, um Maoglichkeiten
der effektiven Nutzung vorzustellen.

Heike Kornig, Regionale Schulaufsicht Lichtenberg iiber Sonderschulen und Grundschulen/ Bernd Hofmann,
Regionale Schulaufsicht Lichtenberg, Fachaufsicht ergdnzende Betreuung

I 3 Wir kniipfen aneinander an — Ressourcen mobilisieren durch Kooperation und Netzwerke

Wir stellen ein Netzwerk aus Steglitz-Zehlendorf vor, das zur Unterstiitzung bei der Umsetzung der inklusiven
Pddagogik und Erziehung im Rahmen der ganztdgigen Grundschule gegriindet wurde. Beteiligt sind daran u.a.
die Jugendhilfe sowie weitere Bildungspartner, Fachdienste und Interessensvertretungen.

In unserem Impulsangebot wollen wir insbesondere auf strukturelle, organisatorische und inhaltliche
Aspekte eingehen und Umsetzungsmaoglichkeiten diskutieren.

Marion Thiel-Blankenburg, Schulleiterin der Paul-Braune-Schule, kommissarische Leitung des Beratungs- und
Unterstiitzungszentrums (BUZ) Steglitz-Zehlendorf/ Thomas Werner, Moderator und Prozessbegleiter des Netz-
werks Inklusion Steglitz-Zehlendorf, Projektleiter der Montagstiftung zur ,,Inklusion im kommunalen Raum“

| 4 Akzeptanz des Mittagessens an weiterfiihrenden Schulen - alles eine Frage des Preises?

Die Akzeptanz des warmen Mittagessens an weiterfiihrenden Schulen ist gering und Caterer kiindigen

deshalb die Vertrage. Die aktuell steigenden Essenpreise verstarken diese Entwicklung, zumal das Essen nicht
mit Landeszuschiissen subventioniert wird. Ist der Essenpreis der entscheidende Faktor fiir die

geringe Akzeptanz?

Michael Jdger, Vernetzungsstelle Kita- und Schulverpflegung Berlin

I 5 Essensausschiisse — Gremien fiir schulinterne Qualitatsentwicklung, nicht nur in Grundschulen

Laut Berliner Schulgesetz soll seit dem Schuljahr 2013/14 an allen Schulen, an denen ein warmes Mittag-
essen angeboten wird, ein Mittagessensausschuss gebildet werden. Wie soll dieses Gremium arbeiten und
welche Rolle kann es bei der Qualitatsentwicklung des Mittagsangebots spielen?

Sandra Tobehn, Vernetzungsstelle Kita- und Schulverpflegung Berlin

| 6 Das Mittagsband als Teil von Erndhrungs- und Verbraucherbildung in weiterfiihrenden Schulen nutzen
Die Kultusministerkonferenz (KMK) hat kiirzlich Ziele und Grundsatze fiir die Verbraucherbildung an Schulen
beschlossen. Im Land Berlin wird derzeit ein Lernbereich zum Thema konzipiert. Welche Méglichkeiten bietet
die padagogische Gestaltung des Mittagsbandes als Ausgangspunkt einer ,,gelebten® Erndhrungs- und Ver-
braucherbildung an weiterfiihrenden Schulen?

Sabine Schulz-Greve, Vernetzungsstelle Kita- und Schulverpflegung Berlin
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| 7 Kooperation an der Schwelle — Ubergang Grundschule — Oberschule I =3 x30 min
Seit dem Schuljahr 2011/12 kooperieren wir miteinander, um unseren Schiilerinnen und‘Schiilern den
Ubergang von der Grundschule in die weiterfiihrende Schule zu erleichtern. Bei geplanten Besuchen lernen
sie ihre zukiinftigen Mitschiiler und Mitschiilerinnen sowie die weiterfiihrende Schule kennen; mit jedem Mal
wird ihnen die neue Umgebung vertrauter. Wir stellen Ihnen unser Konzept und unsere Erfahrungen vor.
Claudia Exner, Erzieherin HOMM e.V., Maria-Montessori-Schule/ Birgit Warner, Schulsozialarbeiterin,

ISS Ringstrafie

I 8 Uberginge gestalten - Synergien nutzen. Ein Handbuch fiir Schulkooperation am Beispiel 0SZ und ISS
Die Einmiindung von Schiilerinnen und Schiilern in Beruf und Studium gelingt umso besser, je friiher und
kontinuierlicher Jugendliche, ihre Eltern, Lehrkrafte und Betriebe gemeinsam iiber Ziele und Handlungs-
alternativen informiert sind. Das erfordert eine intensive und abgestimmte Kooperation zwischen allen
Beteiligten. In das Handbuch Schulkooperation sind die Erfahrungen einer gelungenen und gelebten
Kooperation zwischen dem Oberstufenzentrum Informations- und Medizintechnik und der ISS Hugo Gaudig,
die sich in der Praxis bewdhrt haben, eingeflossen. Es zeigt exemplarisch einen Fahrplan der Zusammen-
arbeit von der 7. Klasse an und enthalt zahlreiche Anregungen und Arbeitsbdgen.

Ulrike Kuchel, Lehrerin, Hugo-Gaudig-Oberschule/ Uwe Schlenger, Laufbahnberater am Oberstufenzentrum
Informations- und Medizintechnik

| 9 Kooperation von Schulen am Ubergang systematisch — Instrumente und Methoden!

Wie lassen sich Kooperationen gestalten, dass sie einvernehmlich, strukturiert und am Ergebnis orientiert
sind und gleichzeitig sparsam mit Zeit und Arbeitskraft umgehen?

Sie erhalten einen Einblick in Erfahrungen, systematisches Vorgehen und erfolgreich eingesetzte Instrumente
aus dem Programm ,,Schulen iibernehmen Verantwortung — Bildungswege der Lernenden®, fiir das auch Sie
sich bewerben kénnen.

Dorit R6j3ler, Koordinatorin von ,,Schulen iibernehmen Verantwortung — Bildungswege der Lernenden

1 10 We got the rhythm - Zeitstruktur in einer offenen Ganztagsgrundschule

Wie strukturiert man einen Tag so, dass sich alle Kinder wohlfiihlen, auch wenn sie nicht zur gleichen Zeit in
die Schule kommen bzw. nach Hause gehen? Diese Frage begleitete uns auf dem Weg zu unserer aktuellen
Zeitstruktur, bei der sich Lernen, individuelle Férderung und Forderung, Arbeiten und Freizeit in einem sinn-
vollen Rhythmus abwechseln. Und dann gab es parallel noch andere Ziele, die wir erreichen wollten: eine
demokratische Schulkultur sowie Partizipation von Eltern. Bilden Sie sich eine eigene Meinung, wie gut wir
das ,unter einen (Ganztags-) Hut“ bekommen haben.

Dorothea Mandera, Schulleiterin, und Enno Ebbert, stellvertretender Schulleiter/ beide Fichtelgebirge-
Grundschule

1 11 IMMER AUF ACHSE - Schulentwicklungsprozesse visualisieren

»Wir haben ja noch fast nichts geschafft!“ Manchmal sehen Schulteams nur noch das im Ganztag, was bei
anderen viel besser lduft. Dabei lohnt es sich, den Blick auf bereits erreichte Etappenziele zu lenken.

Wir laden Sie ein, Ihren Schulentwicklungsprozess zu reflektieren. Unternehmen Sie eine Bahnreise: lhre
Schule ist der Zug, Sie wissen um den Startpunkt, zuriickgelegte Strecken und passierte Stationen.

Die Serviceagentur Berlin hat mit Berliner Schulen ein Material entwickelt, das mit dem Bild der Reise
arbeitet: Viele liebevoll gestaltete Kartchen symbolisieren Tempo, Hindernisse, aber auch Unterstiitzungen
entlang der Reiseroute. Wir stellen Ihnen vor, wie Sie mit dem Material arbeiten konnen.

Sabine Hiiseman, Serviceagentur Berlin/ Karin Miiller, Schulleiterin, Gustav-Falke-Grundschule

I 12 Voriiberlegungen zum Einstieg in den Ganztag am Gymnasium

Bei der Entscheidung zum Ganztag miissen bis zur Antragsstellung viele Voriiberlegungen getroffen werden,
um ein fiir jede Schule passendes Konzept erstellen zu kénnen. Dabei stellt auch die Einbeziehung aller

am Schulleben beteiligten Personen eine groe Herausforderung dar. Am Beispiel des Carl-Friedrich-von-
Siemens-Gymnasiums wird dieser Prozess exemplarisch dargestellt.

Claudia Kremer, stellvertretende Schulleiterin, Carl-Friedrich-von-Siemens-Gymnasium
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| 13 Gestaltung des gebundenen Ganztags am Gymnasium I =3 x30 min
Der gebundene Ganztag bietet fiir Gymnasien vielfdltige Moglichkeiten. Sie erhalten Beratung zur Einrichtung
von Studienzeiten, einem gestalteten Raumangebot, der Kooperation mit auflerschulischenPartnern
(Medienpddagogik, Schiiler-Club und Freier Trdager) und zur Rhythmisierung.

Eberhard Kreitmeyer, Schulleiter, Gottfried-Keller-Gymnasium

| 14 Rhythmisierungsgestaltung und —angebote am Ganztagsgymnasium

Am Beispiel des Carl-Friedrich-von-Siemens-Gymnasiums werden die sich verdndernden Angebote und
die Rhythmisierung auf dem Weg vom offenen iiber den teilgebundenen hin zum gebundenen Ganztags-
gymnasium aus der Sicht der Stundenplangestaltung exemplarisch thematisiert.

Claudia Kremer, stellvertretende Schulleiterin, Carl-Friedrich-von-Siemens-Gymnasium

I 15 Raumspekulanten — Kulturagenten fiir kreative Schulen

Wir haben im Rahmen des Modellprogramms ,,Kulturagenten fiir kreative Schulen*“ das Projekt ,,Raum-
spekulanten realisiert. Dabei setzen sich Schiilerinnen und Schiiler mit Kunst und deren Formen aus-
einander. Sie suchen personliche Beziige und duf3ern sich kreativ zu zeitgendssischer Kunst, indem sie

eine eigene Sprache dazu finden. Kunstvermittlung aus Sicht der Kinder und Jugendlichen in den Raumen der
Kunstwerke ist eine grofie Erfahrung fiir die Teilnehmenden, und fiir die Schule eine grof3artige Mdglichkeit fiir
gelingende Kooperation.

Alexandra Kersten, Kulturbeauftragte und Lehrerin der Heinz-Brandt-Schule/ Margret Schiitz, Kiinstlerkollektiv
A7 Aufseneinsatz

I 16 Lautpoetische Stimmexperimente - Kulturagenten fiir kreative Schulen

Wir stellen Ilhnen ein gemeinsames Projekt im Rahmen des Modellprogramms ,,Kulturagenten fiir kreative
Schulen“ vor. Schiiler und Schiilerinnen einer 5. Klasse erleben in einem facheriibergreifenden Projekt
(Deutsch, Kunst, Musik) experimentell-dsthetisches Arbeiten. Stimme, Sprache, Klange, Rhythmen und
Choreografien sind Elemente, die eingebunden werden. Ein Kooperationsprojekt, das in die Schule hinein
wirkt sowie Schiilerinnen und Schiiler mitnimmt.

Ulrike Lenz, Lehrerin der Fichtelgebirge Grundschule/ Stefan Roszak, Kiinstler

I 17 Learning by Moving — Kulturagenten fiir kreative Schulen

»Learning by Moving“ ist eine Zusammenarbeit zwischen der Erika-Mann-Grundschule im Berliner Wedding
und TanzZeit — Zeit fiir Tanz in Schulen im Rahmen des Programms ,,Kulturagenten fiir kreative Schulen®. Ein
Kurs der Stufe 5 beforscht das Curriculum durch den Tanz: Vier Fachlehrerinnen und -lehrer geben {iber den
Schuljahresverlauf Inputs aus den Fachern Naturwissenschaften, Deutsch, Englisch und Mathematik. Die
Schiilerinnen und Schiiler entwickeln daraus Choreografien, die dann den jeweiligen Fachlehrkraften
prdsentiert werden.

Martin Kern, Kulturbeauftragter und Lehrer der Erika-Mann-Grundschule/ An Boekman, Tdnzerin & Choreografin

| 18 Tour de School - Radfahren im Schulsport als Kooperationsprojekt

In welchem Rahmen und unter welchen Bedingungen kdnnen Lehrkrafte mit ihren Schiilerinnen und Schii-
lern Rad fahren? Am Beispiel der Kooperation zwischen der Carl-von-Ossietzky-Schule mit dem Radsport Club
Charlottenburg werden Fragen zur Sicherheit, Ausbildung der motorischen Fahigkeiten und zu materiell-raum-
lichen Bedingungen beantwortet. Ein beispielhaftes Angebot im Sozialraum — vielleicht demnédchst auch bei
Ilhnen!

Johannes Kowalewsky, Lehrer der Carl-von-0Ossietzky-Schule und Fachwart Rennsport Straf3e beim

RC Charlottenburg

119 Kooperationsmoglichkeiten fiir Sekundarschulen mit der GS}

Mit sportbezogenen Angeboten im Mittagsband, im Schiilerclub, in Arbeitsgemeinschaften und in Trainings-
kursen wird der Tag in der Schule bewegungsfreundlich gestaltet und es werden soziale Kompetenzen
vermittelt. Wir geben lhnen einen Einblick!

Bettina Pag, Gesellschaft fiir Sport und Jugendsozialarbeit (GS]) gGmbH
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I 20 Fordermoglichkeiten fiir Kooperation von Grundschulen mit Sportvereinen I =3 x30min
Sportorientierte Bewegungsangebote und Arbeitsgemeinschaften von Sportvereinen in Grundschulen kénnen
finanziell unterstiitzt werden. Interessierte erhalten Informationen und bisherige Erfahrungen zum Programm.
Andreas Ddhn, Sportjugend Berlin

I 21 MitWIRKUNG - Freie Trdger der Jugendhilfe in Kooperation mit Schulen

Ganztagsschulen stehen vor vielen Herausforderungen, um allen Schiilerinnen und Schiilern eine optimale
Forderung und Unterstiitzung zu ermdglichen. Freie Trager der Jugendhilfe haben den Auftrag junge Menschen
in ihrer sozialen und individuellen Entwicklung zu fordern und sich fiir ein chancen- und altersgerechtes Auf-
wachsen einzusetzen. Jugendhilfetrdger kennen Lebenswelten von Schiilerinnen und Schiilern und sind gut
im Sozialraum vernetzt. Damit kdnnen sie bedeutende Beitrdge fiir gelingende Ganztagsschulen leisten. Sie
erhalten Informationen und Beratung zu gelingender Kooperation.

Elvira Kriebel, Referentin Schulbezogene Jugendhilfe und Bundeskoordinatorin Jugendsozialarbeit im
PARITATISCHEN Gesamtverband

| 22 Das Jugendrotkreuz - ein starker Partner fiir Schulen

Sie sind auf der Suche nach einem verldsslichen Kooperationspartner? Das Jugendrotkreuz (JRK) ist der
eigenstandige Jugendverband des Roten Kreuzes, der durch die Vermittlung von Erster Hilfe traditionell sehr
eng mit Schulen verbunden ist. Wir als Berliner JRK haben dariiber hinaus noch weitere Schulangebote zu inte-
ressanten Themen entwickelt: von Klimaanpassung und Notfallvorsorge iiber Abenteuer Menschlichkeit bis
hin zu Personlichkeitsentwicklung und sozialem Engagement. Besuchen Sie uns an unserem Beratertisch, wir
freuen uns auf Sie!

Anne Moll, Deutsches Rotes Kreuz

| 23 Ganztags geoffnet: Die Lernwerkstatt ,,Griiner Campus Malchow*

Unsere Lernwerkstatt existiert seit 2004 und wird hauptsachlich von den Schiilerinnen und Schiilern der
Klassen 1-6 besucht. Sie ist ein echtes Ganztagsangebot: Am Vormittag im Rahmen des Unterrichts wird sie
fachertibergreifend genutzt, am Nachmittag sammeln dort Kinder im offenen Ganztagsbereich ihre Erfahrun-
gen. Fiir uns ist sie ein Raum fiir ganztdgiges Lernen und multiprofessionelles Arbeiten, als Scharnier- und
Kooperationsstelle fiir das Zusammenwirken padagogischer und sozialpadagogischer Kompetenz.

Wir mochten gerne unseren Erfahrungsschatz — auch als Fortbildnerinnen und Multiplikatorinnen zum Thema
»Lernwerkstattarbeit“ — weitergeben und aufzeigen, welche Rolle Teamarbeit spielt und was Bedingungen fiir
Kontinuitdt und Bestand sind. Gerne bieten wir auch Hospitationen rund um die Lernwerkstatt als einem Ort
wertschdtzender Lernkultur und als Raum fiir individuelles und kooperatives Lernen an, getreu Konfuzius:
»,Erzahle mir und ich vergesse, zeige mir und ich erinnere, lass es mich tun und ich verstehe.“

Anja Niclas, Lehrerin, und Claudia Sorgenfrei, Erzieherin/ beide Lernbegleiterinnen der dortigen Lernwerk-
statt/ beide Griiner Campus Malchow (Gemeinschaftsschule)

I 24 Lernen in Schiilerfirmen - praxisnah und kompetenzorientiert. Fiir Neulinge.

Schiilerfirmen ermdglichen Schiilerinnen und Schiilern aller Schulformen, Eigeninitiative zu entwickeln,
verantwortungsvoll unternehmerisch zu handeln und Selbstwirksamkeit zu erfahren. Sie bieten Pddago-
ginnen und Pddagogen die Moglichkeit zur innovativen und praxisnahen Lern- und Unterrichtsgestaltung.
Als Teilnehmende lernen Sie Schritt fiir Schritt, wie der Aufbau von langfristig arbeitenden Schiilerfirmen
an lhrer Schule gelingen kann. Zudem erhalten Sie Informationen zur konkreten Unterstiitzung durch das
Fachnetzwerk Schiilerfirmen der Deutschen Kinder- und Jugendstiftung (DKJS).

Romy Posmik, Koordinierungsstelle fiir Schiilerfirmen in Berlin und Mitglied im Fachnetzwerk Schiilerfirmen
der DKJS

I 25 Lernen in Schiilerfirmen - praxisnah und kompetenzorientiert. Fiir Fortgeschrittene.

Schiilerfirmen erm6glichen Schiilerinnen und Schiilern aller Schulformen, Eigeninitiative zu entwickeln, verant-
wortungsvoll unternehmerisch zu handeln und Selbstwirksamkeit zu erfahren. Sie bieten Ihnen als Paddagogin-
nen und Padagogen die Moglichkeit zur innovativen und praxisnahen Lern- und Unterrichtsgestaltung. Dieses
Impulsangebot richtet sich explizit an die ,,Fortgeschrittenen unter Ihnen, die bereits Erfahrungen mit der Schii-
lerfirmenarbeit haben. Hier stehen Entwicklungsthemen und Raum fiir Fragen aus der Praxis im Vordergrund.
Romy Posmik, Koordinierungsstelle fiir Schiilerfirmen in Berlin und Mitglied im Fachnetzwerk Schiilerfirmen
der DKJS
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V 1 Das Rhythmisierungskonzept der Heinz-Brandt-Schule - V= 1x90 min
Maoglichkeiten fiir eine andere Lernkultur!

Auf Grundlage einer Rhythmisierung im gebundenen Ganztag kénnen Verdnderungen des Lernens und eine
verbindliche Zusammenarbeit der Professionen gelingend umgesetzt werden. Entwicklungsprozesse und Her-
ausforderungen auf dem Weg zu neuen Lernangeboten (Gruppenzeit, Lernbiiro- und Projektunterricht)

und einer verbindlichen Zusammenarbeit im multiprofessionellen Team werden vorgestellt.

Daniela Strezinski, stellvertretende Schulleiterin, und Annette Becker, Sozialpddagogin/ beide Heinz-Brandt-
Schule

V 2 Gestaltung der Mittagszeit, das Nachmittagsangebot und gelingende Elternarbeit im gebundenen
Ganztagim 7. und 8. Jahrgang der Rontgen-Schule

Ein Team der Rontgen-Schule stellt an drei Stationen das entwickelte Mittagsband, die evaluierten Nach-
mittagsangebote und gelingende Elternarbeit im Ganztag vor. Fragen zur Gestaltung eines von Schiilern und
Schiilerinnen angenommenen Essensangebots, zur Finanzierung und gelingender Kooperation mit Partnern
werden beantwortet.

Songiil Aslan, Schulsozialarbeiterin/ Gabriela Lehnen, Ganztagskoordinatorin/ Jost Dylong, Lehrer/

Detlef Pawollek, Schulleiter/ alle Rontgen-Schule

V 3 Der weite Weg zum passenden Rhythmus - Modell im Wandel

Die Fritz-Karsen-Schule ist seit 2006 eine gebundene Ganztagsschule. Ab diesem Zeitpunkt haben wir von der
Grundstufe bis zur Sekundarstufe | die Gestaltung des ganzen Tages passgenau verandert und dabei vielfalti-
ge Erfahrungen mit Unterrichtsblocken, der Gestaltung des Mittagsbands, dem Wechsel von formellen und in-
formellen Angeboten sowie mit Schiilerarbeitszeiten gemacht. Im Kollegium werten wir kontinuierlich aus und
entwickeln den Ganztag weiter. Wir stellen unsere Entwicklung vor und kénnen lhnen vielleicht auch sagen,
wo wir Abkiirzungen auf dem Weg zum passenden Rhythmus vermuten.

Robert Giese, Schulleiter der Fritz-Karsen-Schule/ Daniela Wellner-Petsch, Serviceagentur Ganztdgig Lernen
Berlin

V 4 Rhythmus bringt Ruhe — nur ein scheinbarer Widerspruch an einer gebundenen Ganztagsgrundschule
Unsere Schule ist eine gebundene Ganztagsschule, die an vier Tagen bis 16 Uhr kindgerecht Phasen von

An- und Entspannung, individuelle Lernzeiten, AG-Angebote und Pausen in Verbindung bringt. Wir stellen
lhnen vor, wie wir zu unserem derzeitigen Modell kamen, was wir dabei gewonnen haben und was unsere
zukiinftigen Schulentwicklungsthemen sein werden. Und wir sind gespannt auf Ihre Fragen und Ihr Feedback.
Christiane Schweising, stellvertretende Schulleiterin/ Frank Spitzenberger, koordinierender Erzieher/

Ute Miiller, Erzieherin/ alle Gustav-Falke-Grundschule

V 5 Maf3geschneidert: Individuelle Forderung iiber den ganzen Tag

Wie gelingt Lernen an einem Thema iiber den ganzen Tag? Wie kénnen wir Pddagogen und Pddagoginnen indi-
viduelle Lernwege ganztdgig begleiten? Und wie kénnen wir die Aufgaben im rhythmisierten Ganztag
untereinander gut verteilen und die unterschiedlichen Professionen sinnvoll vernetzen? Wir teilen gerne
unsere Erfahrungen mit Ihnen und freuen uns auf Ihre Fragen und Riickmeldungen.

Michael Tlustek, Schulleiter, 1. Gemeinschaftsschule Reinickendorf, Campus Hannah-Héch

V 6 Kreative Methoden auf dem Weg zur Rhythmisierung

Ein neuer Schulrhythmus bringt vieles in Bewegung — neue Konzepte fiir Unterricht, Organisation und
Betreuung sind gefordert. Wie Sie diese Herausforderungen — gerade auch an offenen Ganztagsschulen -
phantasievoll l6sen kdnnen, erfahren Sie u.a. an verschieden Themeninseln, an denen Sie sich mit Kollegen
und Kolleginnen austauschen, neue Ideen entwickeln und frische Methoden kennenlernen kdnnen.

David Weigend, Freier Moderator und Trainer
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V 7 60-80-90? Gestalten Sie lhre Idealmaf3e im Ganztagsrhythmus kooperativ! V= 1x90 min
Die Bereitschaft oder Lust, sich auf neue Modelle von Zeit- und Unterrichtsgestaltung einzulassen, ist bei

den verschiedenen Professionen unterschiedlich grof3. Die Begeisterung, wenn es darum geht, feste Zeitstruk-
turen aufzulésen und sich bessere Méglichkeiten in der Zusammenarbeit vorzustellen, trifft auf erfahrene
Realitédt, dass es mehr als nur der Anderung der Zeitstrukturen bediirfte, um eine Verdnderung der Lernkultur
zu realisieren. Das Anliegen dieses Angebots ist es, Schritte aufzuzeigen, wie eine Schule im Wechselspiel

von Zielsetzung und Rhythmisierung zu ihrer ganz eigenen Zeitstruktur gelangen kann, also ihr Idealmaf fiir
den eigenen Takt und Rhythmus findet.

Jutta Vogel, freie Bildungsreferentin

V 8 ,Mittagsband - da geht doch noch was?!“ — Eine Methode zur Qualitatsiiberpriifung

Durch ein Mittagsband verldangert sich die Zeit, die Kinder und Jugendliche in der Schule verbringen. Doch
wie zufrieden sind sie sowie Pddagogen, Padagoginnen und Eltern damit?

Sie konnen bei mir eine strukturierte Methode (Vier-Felder-Methode) zur gemeinsamen Bestandsaufnahme
und Festlegung von Entwicklungszielen kennenlernen. Diese Methode ist fiir alle Schularten und Zielgruppen
geeignet und lasst sich gut auf andere Themenbereiche wie z.B. Teamentwicklung, Schulentwicklungsauf-
gaben u.v.m. libertragen.

Ines Dohnke, Landesinstitut fiir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM)

V 9 Im Rhythmus des Schuljahres - Planung im Team mit der Jahrespartitur

Sie lernen die Jahrespartitur als ein Planungsinstrument fiir alle Schulformen und Jahrgangsstufen kennen.
Sie kdnnen sie vielseitig verwenden: zur arbeitsteiligen Planung von Projekten und facherverbindendem
Unterricht, zur Organisation der individuellen Forderung von Schiilerinnen und Schiilern sowie zum Einsatz
verschiedener Methoden.

Katrin Klaus, Landesinstitut fiir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (LISUM)

V 10 Auf den Anfang kommt es an - eine gelingende Kooperation zwischen Kita und Grundschule in der
Region Marzahn-Hellersdorf

Seit 2005 arbeiten wir als Team aus Schulpsychologie, Jugendhilfe, freien Tragern und Schule — auf Grund-
lage einer gemeinsamen Zielvereinbarung — an Gelingensbedingungen fiir einen erfolgreichen Ubergang von
der Kita an die Grundschule und bieten dazu Fortbildungen in sechs Regionen unseres Bezirks an. Wir stellen
Ihnen dazu das Konzept vor und berichten, wie die Grundschule am Hollerbusch in Kooperation mit Kitas den
Ubergang ganz konkret fiir Kinder gestaltet.

Petra Fiebig, Bezirksamt Marzahn-Hellersdorf, Abt. Jugend und Familie/ Dr. Martina Schréder, Schul-
psychologie Marzahn-Hellersdorf/ Karin Ronneberger, Schulleiterin, und Sylvia Radoi, Beratungslehrerin, bei-
de Grundschule am Hollerbusch

V 11 Wir arbeiten Hand in Hand — Kooperation im Leitungsteam an der Maria-Montessori-Grundschule

Mit unserem Leitungshandeln konnen wir die Arbeitszufriedenheit der Pddagoginnen und Padagogen wesent-
lich beeinflussen und zur Gesunderhaltung beitragen. Wir — das Leitungsteam der Maria-Montessori-Grund-
schule — stellen Ihnen verschiedene Bausteine fiir eine gelingende Kooperation der Professionen vor und
berichten auch dariiber, was bei Schwierigkeiten und Herausforderungen hilfreich war.

Doris Lerner, Schulleiterin/ Manuela Wegner, koordinierende Erzieherin/ beide Maria-Montessori-Grundschule

V 12 Wir kooperieren! — Wie die Kooperation zwischen unterrichtlichem und au3erunterrichtlichem Bereich
gelingen kann

Kooperation funktioniert nur, wenn wir als die Beteiligten uns als gleichberechtigt wahrnehmen, die Stimme
des Gegeniibers als horenswert empfinden und ein Dialog entsteht, der produktiv auf die innerschulischen
Vorgdnge einwirkt.

Wir stellen erfolgreiche Strukturen an der Grundschule in der Kéllnischen Heide vor, reflektieren mit Ihnen
unsere Praxis und entwickeln weitere Ideen zur innerschulischen Kooperation aller Beteiligten.
Astrid-Sabine Busse, Schulleiterin, und Mirjana Telalbasic, koordinierende Erzieherin/ beide Grundschule in
der Kollnischen Heide
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V 13 Gemeinsam stark! Wie unterschiedliche Professionen zusammen arbeiten. V= 1x90 min
Welche Modelle und Rituale gibt es, um weiteres padagogisches Personal und auBerschulische Partner mit
einzubeziehen? Welche Anforderungen stellt die Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern-an die Lehr-

krafte und an die Partner? Wie schafft man eine Kultur der Anerkennung der unterschiedlichen Professionen?
Wir thematisieren aus den Perspektiven von Schulleitung und Ganztagskoordination unsere Erfahrungen in der
multiprofessionellen Zusammenarbeit und Gelingensbedingungen fiir Kooperation.

Renate Lecke, Schulleiterin, und Christine Glaser, Sozialpddagogin und Ganztagskoordinatorin/ beide
Alfred-Nobel-Schule

V 14 Gute Kommunikationsstrukturen = Forderung von Kooperation

Zu den Gelingensbedingungen ganztdgiger Bildung an Schulen gehdren Kooperation und Kommunikation. An
unserer Schule wurden mit dem Aufbau der Sekundarschule Kommunikationsstrukturen und -instrumente ent-
wickelt, die die Kooperation aller am Schulleben Beteiligten férdern. Folgende Bausteine werden beispielhaft
vorgestellt und die entsprechenden Stolpersteine diskutiert:

Verantwortungsstrukturen und Schuljahresplanung, Kommunikation unter den Padagogen und Padagoginnen durch
regelmaige Versammlungs- und Teamzeiten, die Nutzung digitaler Medien fiir Kollegiums-Wocheninfo, Dropbox und
einen einheitlichen Mailaccount fiir die Pddagogen und Pddagoginnen. Mit den Jugendlichen stehen wir u.a. tiber das
Logbuch und individuelle Beratungszeiten im Dialog, die Schiilerinnen und Schiiler kommunizieren im Klassenrat
sowie in den Lob- und Anerkennungsstunden gezielt miteinander, wir fiihren Bilanzierungsgesprache mit Eltern und
Schiilern und wir pflegen den Austausch mit unseren Kooperationspartnern {iber ein sogenanntes AG-Buch.

Gabriele Kreitel, stellvertretende Schulleiterin/ J6rg Lehmann, Sozialpddagoge/ Schiiler und Schiilerinnen/
alle Reinhold-Burger-Oberschule

V 15 Die Arbeit in Klassenteams — im gebundenen Ganztag, Gottfried-Keller-Gymnasium

Die Arbeit in den Klassenteams ist Dreh- und Angelpunkt unserer Ganztagsgestaltung. Einmal wochentlich
treffen sich die multiprofessionellen Teams aus Lehrkraften und Schulsozialpddagogen und —padagoginnen,
um sich tiber aktuelle Entwicklungen in den Klassen auszutauschen. Fiir jedes der insgesamt 17 Teams sind
wochentlich jeweils 45 Minuten Sitzungszeit vorgesehen, die einen festen Platz im rhythmisierten Schulalltag
haben. In dem 90-miniitigen Vertiefungsangebot stellen wir Ihnen unser Konzept der Arbeit in Klassenteams
vor und geben einen kurzen Einblick in den rhythmisierten Schulalltag.

Mirjam Wimmer, Lehrerin und Ganztagskoordinatorin/ Susanne Schmidt, Schulsozialpddagogin/ beide Gott-
fried-Keller-Gymnasium

V 16 Was geht zusammen? Uber die (Un-) Méglichkeit gemeinsam eine Idee zu entwickeln

In meinem Vertiefungsangebot gehen wir der Frage nach: Was ist zu beachten, wenn Fachleute so unterschiedlicher
Systeme wie Schule und Kulturszene zusammentreffen? Ich biete Ihnen zudem die Mdglichkeit, gemeinsam eine
Projektidee zu entwickeln. Impulsgeber fiir meine vertiefte Auseinandersetzung mit Kooperationen zwischen Kiinstle-
rinnen und Padagoginnen ist das Kulturagentenprogramm, an dem auch die Hector-Peterson-Schule teilnimmt.
David Reuter, Lehrer und Kulturbeauftragter der Hector-Peterson-Schule in Kreuzberg und Kiinstler

V 17 Mehr Bewegung in die Schule

Unter dem Konzept ,,Bewegte Schule* werden Praxisbeispiele aus dem Grund- und Sekundarschulbereich
vorgestellt. Chancen und Grenzen von Kooperationen zwischen Schule und Sportverein sowie Schule und
Gesellschaft fiir Sport und Jugendsozialarbeit (GSJ) werden erldutert und diskutiert.

Markus Prill, Schulleiter, und Stefanie Filohn, Mittelstufenkoordinatorin, beide Schule an der Haveldiine/
Stefanie Kiihnert, Gesellschaft fiir Sport und Jugendsozialarbeit (GSJ) gGmbH, Manuela Giinzel, Schulleiterin,
Schule am Senefelderplatz/ Yvonne Bienas, SV Pfefferwerk e.V.

V 18 Der Quadratkilometer Bildung — Kooperation aller beteiligten Institutionen im Sozialraum

Der Quadratkilometer Bildung stellt die Bildungsbediirfnisse von Kindern und Jugendlichen in den Mittelpunkt

und begleitet Veranderungsprozesse in Familien, Institutionen und Sozialrdumen. Er setzt auf Menschen — Kinder
wie Erwachsene — und auf Institutionen, die lernen und sich verandern wollen. Dabei tibernimmt er Briicken- und
Vermittlerfunktionen zur Umgestaltung der Bildungsorganisation in einem Stadtteil und bietet seit 2006 im Biindnis
von Landesverwaltungen, Kommunen und Stiftungen eine verldssliche Entwicklungsplattform, die auf zehn Jahre
angelegt und im Stadtteil mit einer Paddagogischen Werkstatt verankert ist.

Sascha Wenzel, Programmleitung und Praxisbegleitung Schule, km2 Bildung Neukélln
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Erlauterungen

Erhebungsdatum war der 23. August 2013. Alle ausgewiesenen Zahlen beziehen sich auf dieses Datum.

Die hier verdffentlichten Eckdaten stellen nur einen kleinen Ausschnitt der insgesamt erhobenen Daten
dar. Weitere, auch detailliertere, Auswertungen werden wie gewohnt in der zu einem spateren Zeitpunkt
erscheinenden Broschiire ,Blickpunkt Schule" im Internet veréffentlicht.

Alle Auswertungen zur IST-Statistik sind auch in Dateiform erhaltlich. Auszlige aus einer umfangreichen
Sammlung statistischer Daten und Auswertungen sind auBerdem im Internet unter der Adresse
www.berlin.de/sen/bjw — Bildung — Bildungsstatistik einzusehen.

Die Ausweisung von Schulen, Klassen, Schilern und Frequenzen nach Schularten erfolgt im Sinne der
schulartspezifischen Einrichtung Schule und nicht nach der Organisationseinheit Schule. So werden
die verschiedenen Einrichtungen einer Schule jeweils einzeln ausgewiesen und gezahlt. Dazu gehért auch,
dass die Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt unter der Schulart
Grundschule ausgewiesen werden.

Die in den Tabellen verwandten Abkiirzungen haben die folgende Bedeutung:

G Grundschule

ISS Integrierte Sekundarschule

0G Gymnasium

OH Klassen der auslaufenden Schulart Hauptschule

OR Klassen der auslaufenden Schulart Realschule

o Klassen der auslaufenden Schulart Gesamtschule sowie Klassen der Freien Waldorf-
schule

SL Schule mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt Lernen

SG Schule mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

SL/SG  Schule mit sonderpadagogischen Forderschwerpunkten Lernen und Geistige
Entwicklung

(Gbr.) S Schule mit Gbrigen sonderpadagogischen Forderschwerpunkten
FSP Férderschwerpunkt

SEK | Sekundarstufe |

Sind Schilerinnen und Schiler mehrerer Jahrgangsstufen — z. B. der 4., 5. und 6. Jahrgangsstufe — zu
einer ,Jahrgangsiibergreifenden Lerngruppe” zusammengefasst, so wird als Jahrgangsstufe die
hochste ausgewiesen.

Klassen des Pilotprojektes ,,Gemeinschaftsschule” werden unter der Schulart ,Integrierte Sekundar-
schule” ausgewiesen.

Wird in den Tabellen ein x ausgedruckt, weist dies darauf hin, dass an dieser Stelle die Angabe eines
Wertes nicht sinnvoll ist.

Wird in den Tabellen ein — ausgewiesen, weist dies darauf hin, dass an dieser Stelle kein Wert vorliegt
bzw. kein Wert vorliegen kann.

Die Angaben zu Gymnasien enthalten nicht die beruflichen Gymnasien.
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Allgemein bildende Schulen im Schuljahr 2013/14  ®dunosttstk

Entwicklung insgesamt

Im aktuellen Schuljahr 2013/14 werden an 670 offentlichen allgemein
bildenden schulischen Einrichtungen Berlins (einschlieBlich der Schulen mit
sonderpadagogischem Forderschwerpunkt) insgesamt 292.632 Schiilerinnen und
Schiiler (Vorjahr: 289.152) in den verschiedenen Schularten unterrichtet.

Damit steigt erstmals wieder die Zahl der Schiilerinnen und Schiiler.
Im Schuljahr 2003/04 gab es noch 330.531 Schilerinnen und Schuler in den

offentlichen Schulen Berlins. Im Schuljahr 2011/12 war die Zahl der Schiilerinnen
und Schiler wegen des doppelten Abiturjahrganges hoher (Grafik 1).
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Im Land Berlin gibt es im Vergleich zum Schuljahr 2003/04 (10 Jahre) 37.899
Schilerinnen und Schiler (11,5 %) weniger. Gegenlber dem vorigen Schuljahr gibt
es 3.480 Schilerinnen und Schiler mehr (Anstieg von 1,2 %).





Klassen

Der Unterricht ist in diesem Jahr in 11.861 Klassen organisiert (Vorjahr: 11.683).
Dies sind 178 Klassen mehr als im Vorjahr.

Die Klassen in den Grundschulen und Integrierten Sekundarschulen mit Grundstufe
steigen um 204 auf 6.561, wahrend die Schilerzahl um 4.331 steigt (Vorjahr:
143.141).

Frequenzen der Grundschule

Innerhalb der Grundschule gibt es eine weite Spannbreite an eingerichteten
Klassenstarken. Die ganz Uberwiegende Mehrzahl der Klassen ist allerdings auch in
diesem Schuljahr orientiert an der Zumessungsfrequenz von 24 Schilerinnen und
Schiilern eingerichtet (43,4 % der Klassen verfligen Uber eine 23er, 24er oder 25er
Frequenz).

775 Klassen sind mit einer Frequenz von unter 20 Schilerinnen und Schilern
eingerichtet.
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Frequenz

Die Zahl der Schilerinnen und Schiler je Klasse sind im Vergleich zum Vorjahr auf
gleichem Niveau.

Die Frequenz an den Grundschulen, ohne sonderpadagogische Kleinklassen und
ohne Lerngruppen fir Neuzugdnge ohne Deutschkenntnisse, betragt damit
durchschnittlich 22,78 Schilerinnen und Schiiler pro Klasse und ist gegenuber dem
Vorjahr fast unverandert (Vorjahr 22,74). Die Frequenz an den Grundschulen incl.
der sonderpadagogischen Kleinklassen und der Lerngruppen fir Neuzugange ohne
Deutschkenntnisse betragt 22,54 (Vorjahr 22,56).





Schularten

Auch innerhalb der verschiedenen Schularten der Berliner Schule und der
Schulstufen sind die Effekte der Geburtenentwicklung und die damit verbundenen
Veranderungen zum Vorjahr zu beobachten.

In der Grundstufe (147.472 Schilerinnen und Schiler, Grundschule und
Grundstufe der Integrierten Sekundarschule) gibt es einen Anstieg der Schiilerzahl
um 4.331, wobei die Grafik 3 im Detail jede Jahrgangsstufe in ihrer Veranderung
zum Vorjahr darstellt.
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An den Gymnasien in Jahrgangsstufe 5 und 6 werden 3.504 Schilerinnen und
Schiler unterrichtet (Vorjahr 3.434 Schilerinnen und Schiiler). Die Schilerinnen und
Schiler der Jahrgangsstufe 5 sind nahezu konstant geblieben.

Die Mittelstufe (102.997 Schiilerinnen und Schiiler) wurde in den Vorjahren von
den geburtenschwachen Jahrgangen durchlaufen. In diesem Schuljahr ist ein
Rickgang um 973 Schilerinnen und Schiiler in der Mittelstufe zu verzeichnen
(Anstieg im Vorjahr 491 Schulerinnen und Schiler).

In der gymnasialen Oberstufe ist ein Anstieg der Schilerzahl um 825 auf
29.934 zu verzeichnen. Es sind mehr Schulerinnen und Schiiler in der E-Phase der
Integrierten Sekundarschulen und im 1. Kurshalbjahr der Gymnasien im Vergleich
zum Vorjahr.

An den Schulen mit sonderpadagogischen Forderschwerpunkten werden
8.725 Schilerinnen und Schiler unterrichtet. Dies entspricht einem Riickgang um
773 Schulerinnen und Schuler (hauptsachlich in den sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten Lernen und Sprache).










ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN

1. Offentliche Schulen:

Entwicklung der Schiilerzahlen seit 2004/05

Schulart/ Schuljahr ...

Schulstufe 2004/05 | 2005/06 | 2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 201112 | 2012713 | 201314
Grundstufe " 143222 151114 151307 150.234 148.820 147.150 145830 141.567 143.141 147.472
Integrierte Sekundarschule 2 - - - - - - 11.699 28.095 43.004 56.822
mnasi
W s 10 48367 46050  43.400 42034 42285 43.662 45750  49.121  49.135 48348
Hauptschule ¥ 14316 13333 12754 11.864 11487  10.652 8011 5355 2372 -
Realschule ¥ 25572 23077 21090  19.194 18574 18302  13.921 9458  5.060 549
Gesamtschul
(Kelsa;" 5:0)”: 35218 32454 30576 28704  27.320 27.046 21400 14790  7.833 782
Kleinklassen fur Schiiler nicht-
deutscher Herkunftssprache 756 697 535 537 - - - - R R
in der Mittelstufe ®
SEK | insgesamt 124229 115611 108355 102.333  99.666  99.662 100781 106.819 107.404 106.501
Gymnasiale Oberstufe ” 41540  41.629 41190  40.654 38383 36425 34606 33749 29109  29.934
Schulen mit sonderpadagogi-

) 12987  12.833 12370  12.059 11630 11292 10713  10.132  9.498 8725

schen Forderschwerpunkten
Insgesamt 321978 321187 313.222 305280 298.499 294538 291.930 292.267 289.152  292.632

1) bis Schuljahr 2009/10: Grundschule und Grundstufe der Gesamtschule

ab Schuljahr 2010/11: Grundschule und Grundstufe der Integrierten Sekundarschule

u b W N
—_— = = = = =

(&)

bis Schuljahr 2007/08

ab Schuljahr 2010/11 mit Jahrgangsstufe 7 beginnend
einschlieBlich Hauptschulklassen der verbundenen Haupt- und Realschule; ab Schuljahr 2010/11 auslaufend

Seite 1

einschlieBlich Realschulklassen der verbundenen Haupt- und Realschule; ab Schuljahr 2010/11 auslaufend
ab Schuljahr 2010/11 auslaufend

bis Schuljahr 2009/10: Gymnasium und Gesamtschule; ab Schuljahr 2010/11: Gymnasium und Integrierte Sekundarschule






ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN

2. Schulen nach schulischer Einrichtung

Schuljahr 2013/14

Schulische Einrichtung

Bezirk
Ins- Grund- |Integrierte Gym- Haupt- Real- Gesamt- | SL und (tbrige) S
gesamt schule |Sekundar- | nasium schule schule schule 1) SG 3)
schule 2)
Offentliche Schulen
Mitte 54 32 11 - - -
Friedrichshain- 57 31 11 7 - - 1 3 4
Kreuzberg
Pankow 69 42 12 8 - - -
Charlottenburg- 54 26 8 11 - - -
Wilmersdorf
Spandau 47 29 9 5 - - - 1
Steglitz-Zehlendorf 62 31 13 - 1 2 2
Tempelhof- 56 32 12 9 - - - 3 -
Schdneberg
Neukolin 64 36 14 6 - - - 6 2
Treptow-Kdpenick 45 25 9 7 - - - 3 1
Marzahn-Hellersdorf 48 28 10 5 - - - 4 1
Lichtenberg 53 26 12 6 - - - 5 4
Reinickendorf 61 31 11 8 - 3 1 4 3
Berlin insgesamt 670 369 128 92 - 4 4 46 27
Private Schulen
Mitte 13 4 - - 1 - -
Friedrichshain- 8 4 2 - - - 1 - 1
Kreuzberg
Pankow 22 9 8 - 1 1 1 -
Charlottenburg- 18 9 - - 2 - 1
Wilmersdorf
Spandau 10 1 - 1 1 1 -
Steglitz-Zehlendorf 23 4 3 1 1 3 3 1
Tempelhof- 6 - - - - 1
Schdneberg
Neukdlin 7 1 4 1 - 1 - - -
Treptow-Kdpenick 11 5 2 - - 2 - -
Marzahn-Hellersdorf 5 - - - - - -
Lichtenberg 4 3 - - - - - -
Reinickendorf 12 5 3 3 - - 1 - -
Berlin insgesamt 140 59 32 23 1 4 12 5 4
Offentliche und private Schulen zusammen
Berlin insgesamt 810 428 160 115 1 8 16 51 31

1) EinschlieBlich Freie Waldorfschule
2) Schule mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt Lernen und Geistige Entwicklung

3) Schule mit Gbrigen sonderpadagogischen Forderschwerpunkten
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.1 Klassen 1), Schiler und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Berlin insgesamt - Schulen insgesamt

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 6812 2095 1507 1085 976 1149| 6812 - - - - - - -
Schuler 152476 47772 34721 24434 21061 24488(152476 - - - - - - -
@ Frequenz X 22,8 230 225 216 213| 224 - . . - - . .
ISS
Klassen 3136 101 121 63 65 92 442| 552 609 770 652 2583 111 -
Schuler 79406 2133 2780 1396 1287 1877 9473|12700 14618 18306 15211| 60835| 9098 -
@ Frequenz X 21,1 23,0 222 198 204 21,41 230 240 238 23,3 23,6 X -
OG
Klassen 1926 - - - 82 83 165| 415 412 479 447 1753 8 -
Schuler 75862 - - - 2183 2245 4428(11712 11696 13559 12243| 4921022224 -
@ Frequenz X - - - 26,6 27,0 26,8 28,2 284 283 27,4 28,1 X -
OH
Klassen 2 - - - - - - - - - 2 2 - -
Schiler 29 - - - - - - - - - 29 29 - -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 145 14,5 - -
OR
Klassen 26 - - - - - - - - - 26 26 - -
Schuler 667 - - - - - - - - - 667 667 - -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 257 25,7 - -
O
Klassen 4) 198 33 12 12 12 12 81 12 11 11 42 76 41 -
Schdler 6150 825 336 336 316 329| 2142| 352 299 307 1101| 2059| 1949 -
2 Frequenz X 25,0 28,0 280 26,3 274 26,4 29,3 27,2 279 26,2 27,1 X -
SL/SG  5)
Klassen 655 - 9 19 20 31 79 40 50 53 61 204 - 372
Schdler 5378 - 86 168 196 303 753 411 529 610 696| 2246 - 2379
2 Frequenz X - 9,6 8,8 9,8 9,8 95| 10,3 106 115 114 11,0 - 6,4
(Gbr) S
Klassen 472 118 49 53 42 40 302 32 31 36 36 135 3 32
Schiler 5) 4057 1098 440 468 361 339| 2706| 245 253 283 325| 1106 69 176
2 Frequenz X 9,3 9,0 8,8 8,6 8,5 9,0 7,7 8,2 7,9 9,0 8,2 X 55
Insgesamt
Klassen 13227 2347 1698 1232 1197 1407| 7881| 1051 1113 1349 1266| 4779 163 404
Schiiler 324025 51828 38363 26802 25404 29581|171978|25420 27395 33065 30272(116152|33340 2555
@ Frequenz X 22,1 226 218 21,2 21,0 21,8 24,2 246 245 239 24,3 X 6,3

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfihrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschlieBlich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpédagogischem Forderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.2 Schuler, ausléndische Schiiler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Berlin insgesamt - Schulen insgesamt

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe Zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- [ mit FSP
samt oy ianfangs- | 3 4 5 ] 6 |sam- [~ 7 [ 8 9 | 10 | sam- | stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 152476 47772 34721 24434 21061 24488 (152476 - - - - - - -
Dar. Ausl. 18388 5664 4109 2893 2408 3314| 18388 - - - - - - -
in % 12,1 11,9 11,8 118 114 135| 121 - - - - - - -
ISS
Schuler 79406 2133 2780 1396 1287 1877| 947312700 14618 18306 15211| 60835| 9098 -
Dar. Ausl. 13507 427 312 257 222  248| 1466| 1672 2145 3355 3503| 10675| 1366 -
in % 17,0 20,0 11,2 184 17,2 13,2 155 13,2 14,7 183 23,0 17,5 15,0 -
O0G
Schiler 75862 - - - 2183 2245 4428|11712 11696 13559 12243| 49210 |22224 -
Dar. Ausl. 6987 - - - 128 115 2431 960 847 1485 1245| 4537| 2207 -
in % 9,2 - - - 5,9 51 55| 82 72 110 102 9,2 9,9 -
OH
Schiler 29 - - - - - - - - - 29 29 - -
Dar. Ausl. 1 - - - - - - - - - 1 1 - -
in % 3.4 - - - - - - - - - 34 34 - -
OR
Schiler 667 - - - - - - - - - 667 667 - -
Dar. Ausl. 87 - - - - - - - - - 87 87 - -
in % 13,0 - - - - - - - - - 13,0 13,0 - -
O
Schiler 6150 825 336 336 316 329| 2142| 352 299 307 1101| 2059| 1949 -
Dar. Ausl. 465 15 5 9 4 8 41 9 11 16 166 202 222 -
in % 7,6 1,8 15 2,7 13 2,4 1,9 2,6 3,7 5,2 151 9,81 114 -
SL/ISG  2)
Schiler 5378 - 86 168 196 303 753 411 529 610 696 | 2246 - 2379
Dar. Ausl. 808 - 9 12 24 43 88 60 69 101 111 341 - 379
in % 15,0 - 10,5 71 122 14,2 11,71 146 130 16,6 15,9 15,2 - 15,9
(Ubr.) S
Schiler 2) 4057 1098 440 468 361 339| 2706| 245 253 283 325] 1106 69 176
Dar. Ausl. 375 101 45 22 40 37 245 26 21 20 42 109 2 19
in % 9,2 9,2 10,2 47 111 109 9,1 10,6 8,3 71 129 9,9 2,9 10,8
Insgesamt
Schler 324025 51828 38363 26802 25404 29581|171978|25420 27395 33065 30272|116152|33340 2555
Dar. Ausl. 40618 6207 4480 3193 2826 3765| 20471| 2727 3093 4977 5155 15952| 3797 398
in % 12,5 12,0 11,7 119 11,1 12,7 11,91 10,7 11,3 151 17,0 13,71 11,4 15,6

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.3 Schiler, Schiiler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Berlin insgesamt - Schulen insgesamt

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe Zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- [ mit FSP
samt  I'Schilanfangs- | 3 4 5 6 | sam- [ 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 152476 47772 34721 24434 21061 24488 (152476 - - - - - - -
Dar. ndH 59337 18005 14165 9287 8193 9687 | 59337 - - - - - - -
in % 38,9 37,7 40,8 38,0 389 39,6 38,9 - - - - - - -
ISS
Schiler 79406 2133 2780 1396 1287 1877| 9473|12700 14618 18306 15211 60835| 9098 -
Dar. ndH 29552 705 748 476 363 559 | 2851 4734 5563 7117 6522 23936| 2765 -
in % 37,2 33,1 26,9 341 282 298 30,1 37,3 381 389 429 39,31 304 -
(o]€]
Schiler 75862 - - - 2183 2245 442811712 11696 13559 12243| 49210 |22224 -
Dar. ndH 17147 - - - 347 350 697 | 2890 2882 3429 2753| 11954 | 4496 -
in % 22,6 - - - 159 156 15,71 24,7 24,6 253 22,5 24,3 20,2 -
OH
Schuler 29 - - - - - - - - - 29 29 - -
Dar. ndH 3 - - - - - - - - - 3 3 - -
in % 10,3 - - - - - - - - - 103| 103 - -
OR
Schuler 667 - - - - - - - - - 667 667 - -
Dar. ndH 221 - - - - - - - - - 221 221 - -
in % 33,1 - - - - - - - - - 331] 331 - -
O
Schiler 6150 825 336 336 316 329| 2142| 352 299 307 1101| 2059| 1949 -
Dar. ndH 842 31 11 10 9 22 83 17 17 16 289 339 420 -
in % 13,7 3,8 3,3 3,0 2,8 6,7 3,9 4,8 5,7 52 26,2 16,5| 215 -
SLISG  2)
Schiler 5378 - 86 168 196 303 753 411 529 610 696 | 2246 - 2379
Dar. ndH 1718 - 20 43 51 90 204 143 153 192 191 679 - 835
in % 31,9 - 233 256 26,0 29,7 27,1 348 289 315 274 30,2 - 35,1
(ilbr.) S
Schiler 2) 4057 1098 440 468 361 339| 2706 245 253 283 325| 1106 69 176
Dar. ndH 1170 322 167 138 99 93 819 49 56 66 79 250 8 93
in % 28,8 29,3 380 295 274 274 30,3] 20,0 22,1 233 24,3 22,6| 11,6 52,8
Insgesamt
Schuler 324025 51828 38363 26802 25404 29581|171978|25420 27395 33065 30272(116152|33340 2555
Dar. ndH 109990 19063 15111 9954 9062 10801| 63991| 7833 8671 10820 10058| 37382| 7689 928
in % 33,9 36,8 394 371 357 365 37,2 30,8 31,7 32,7 332 32,21 231 36,3

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.4 Klassen 1), Schiiler und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe

Berlin insgesamt - Offentliche Schulen

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt  I'gchilanfangs- | 3 2 5 6 | sam- [ 7 8 9 10 | sam- | stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 6280 1920 1406 994 902 1058| 6280 - - - - - - -
Schler 141266 43968 32485 22511 19648 22654|141266 - - - - - - -
2 Frequenz X 22,9 23,1 2266 218 214 225 - - - - - - -
ISS
Klassen 2779 54 88 35 41 63 281| 506 561 712 618| 2397| 101 -
Schiler 71279 1173 2053 804 827 1349| 620611812 13618 17005 14387| 56822| 8251 -
g Frequenz X 21,7 23,3 230 202 214 221 233 243 239 233| 237 X -
O0G
Klassen 1704 - - - 64 64 128| 369 364 434 401| 1568 8 -
Schuler 68807 - - - 1739 1765| 3504|10645 10581 12445 11173| 4484420459 -
g Frequenz X - - - 272 276| 274| 288 29,1 28,7 279| 286 X -
OR
Klassen 20 - - - - - - - - - 20 20 - -
Schuler 549 - - - - - - - - - 549 549 - -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 275 27,5 - -
O
Klassen 4) 45 - - - - - - - - - 30 30 15 -
Schuler 2006 - - - - - - - - - 782 782| 1224 -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 261 26,1 X -
SL/ISG  5)
Klassen 594 - 9 18 20 31 78 40 48 51 60 199 - 317
Schuler 4958 - 86 165 196 303 750 411 516 594 689 2210 - 1998
@ Frequenz X - 9,6 9,2 9,8 9,8 96 103 108 116 115 111 - 6,3
(Ubr.) S
Klassen 439 111 45 50 37 37 280 29 29 32 34 124 3 32
Schiler 5) 3767 1042 406 441 318 310 2517 216 235 248 306| 1005 69 176
@ Frequenz X 9,4 9,0 8,8 8,6 8,4 9,0 7,4 8,1 7,8 9,0 8,1 X 55
Insgesamt
Klassen 11861 2085 1548 1097 1064 1253 7047 944 1002 1229 1163| 4338 127 349
Schuler 292632 46183 35030 23921 22728 26381|154243(23084 24950 30292 27886(106212|30003 2174
@ Frequenz X 22,2 226 218 214 211 219| 245 249 246 240 24,5 X 6,2

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfiihrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschlieBlich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.5 Schiler, auslandische Schiiler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Berlin insgesamt - Offentliche Schulen

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt  I'Schilanfangs- | 3 4 5 6 | sam- [ 7 8 9 10 | sam- | stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 141266 43968 32485 22511 19648 22654 (141266 - - - - - - -
Dar. Ausl. 17516 5338 3955 2745 2307 3171| 17516 - - - - - - -
in % 12,4 12,1 12,2 122 11,7 140 12,4 - - - - - - -
ISS
Schuler 71279 1173 2053 804 827 1349| 620611812 13618 17005 14387 | 56822 | 8251 -
Dar. Ausl. 12544 248 270 157 173 203| 1051 1565 2024 3208 3414| 10211 | 1282 -
in % 17,6 21,1 132 195 209 150| 16,9| 13,2 149 189 23,7 18,0| 155 -
OG
Schuler 68807 - - - 1739 1765| 3504|10645 10581 12445 11173 4484420459 -
Dar. Ausl. 6488 - - - 97 85 182 899 782 1380 1166 4227 | 2079 -
in % 9,4 - - - 5,6 4,8 52 8,4 74 111 10,4 94| 10,2 -
OR
Schiler 549 - - - - - - - - - 549 549 - -
Dar. Ausl. 71 - - - - - - - - - 71 71 - -
in % 12,9 - - - - - - - - - 129 129 - -
O
Schuler 2006 - - - - - - - - - 782 782 | 1224 -
Dar. Ausl. 368 - - - - - - - - - 158 158 210 -
in % 18,3 - - - - - - - - - 202 202 17,2 -
SL/ISG  2)
Schuler 4958 - 86 165 196 303 7501 411 516 594 689 2210 - 1998
Dar. Ausl. 774 - 9 11 24 43 87 60 67 98 110 335 - 352
in % 15,6 - 10,5 6,7 12,2 14,2 11,61 146 13,0 16,5 16,0 15,2 - 17,6
(Ubr.) S
Schiler 2) 3767 1042 406 441 318 310| 2517| 216 235 248 306| 1005 69 176
Dar. Ausl. 365 101 44 21 37 37 240 26 19 19 40 104 2 19
in % 9,7 9,7 10,8 48 116 11,9 9,5| 12,0 8,1 77 13,1 10,3 2,9 10,8
Insgesamt
Schuler 292632 46183 35030 23921 22728 26381|154243(23084 24950 30292 27886(106212|30003 2174
Dar. Ausl. 38126 5687 4278 2934 2638 3539| 19076 2550 2892 4705 4959 15106 3573 371
in % 13,0 12,3 12,2 123 116 134 1241 110 116 155 17,8 14,21 11,9 17,1

1) einschlieRlich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.6 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Berlin insgesamt - Offentliche Schulen

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe Zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt IS ilantangs- | 3 4 5 6 | sam- [ 7 8 9 10 | sam- | stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 141266 43968 32485 22511 19648 22654 (141266 - - - - - - -
Dar. ndH 56813 17047 13742 8869 7821 9334| 56813 - - - - - - -
in % 40,2 38,8 423 394 398 41,2 402 - - - - - - -
ISS
Schuler 71279 1173 2053 804 827 1349| 620611812 13618 17005 14387 | 56822 | 8251 -
Dar. ndH 27783 425 599 307 271 468| 2070| 4507 5339 6861 6405| 23112 | 2601 -
in % 39,0 36,2 292 382 328 34,7 334 382 392 403 445 40,7| 315 -
OG
Schuler 68807 - - - 1739 1765| 3504|10645 10581 12445 11173 4484420459 -
Dar. ndH 16154 - - - 301 302 603| 2766 2714 3240 2575| 11295| 4256 -
in % 23,5 - - - 173 171| 17,2 26,0 256 26,0 23,0 252| 208 -
OR
Schiler 549 - - - - - - - - - 549 549 - -
Dar. ndH 171 - - - - - - - - - 171 171 - -
in % 31,1 - - - - - - - - - 311 31,1 - -
O
Schuler 2006 - - - - - - - - - 782 782 | 1224 -
Dar. ndH 680 - - - - - - - - - 276 276 404 -
in % 33,9 - - - - - - - - - 353 353| 330 -
SL/ISG  2)
Schuler 4958 - 86 165 196 303 7501 411 516 594 689 2210 - 1998
Dar. ndH 1658 - 20 43 51 90 204 143 151 189 190 673 - 781
in % 33,4 - 233 261 260 29,71 272 348 293 318 276 305 - 39,1
(Ubr.) S
Schiler 2) 3767 1042 406 441 318 310| 2517| 216 235 248 306| 1005 69 176
Dar. ndH 1144 317 163 137 93 93 803 48 54 63 75 240 8 93
in % 30,4 30,4 40,1 31,1 292 30,0 31,9| 222 230 254 245| 239 116 52,8
Insgesamt
Schuler 292632 46183 35030 23921 22728 26381|154243(23084 24950 30292 27886(106212[30003 2174
Dar. ndH 104403 17789 14524 9356 8537 10287| 60493 7464 8258 10353 9692 35767 7269 874
in % 35,7 38,5 415 391 376 390 392| 323 331 342 348| 337 242 40,2

1) einschlieRlich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.7 Klassen 1), Schiiler und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe

Berlin insgesamt - Private Schulen

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt  I'gchilanfangs- | 3 2 5 6 | sam- [ 7 8 9 10 | sam- | stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 532 175 101 91 74 91 532 - - - - - - -
Schler 11210 3804 2236 1923 1413 1834 11210 - - - - - - -
2 Frequenz X 21,7 22,1 211 191 202 211 - - - - - - -
ISS
Klassen 357 47 33 28 24 29 161 46 48 58 34 186 10 -
Schiler 8127 960 727 592 460 528| 3267| 888 1000 1301 824| 4013| 847 -
g Frequenz X 20,4 220 211 19,2 18,2 203| 193 208 224 242 216 X -
O0G
Klassen 222 - - - 18 19 37 46 48 45 46 185 - -
Schuler 7055 - - - 444 480 924| 1067 1115 1114 1070| 4366| 1765 -
g Frequenz X - - - 247 253| 250 232 232 248 233| 236 X -
OH
Klassen 2 - - - - - - - - - 2 2 - -
Schiiler 29 - - - - - - - - - 29 29 - -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 145 14,5 - -
OR
Klassen 6 - - - - - - - - - 6 6 - -
Schiiler 118 - - - - - - - - - 118 118 - -
@ Frequenz % - - - - - - - - - 197 19,7 - -
O
Klassen 153 33 12 12 12 12 81 12 11 11 12 46 26 -
Schuler 4144 825 336 336 316  329| 2142] 352 299 307 319| 1277 725 -
@ Frequenz X 25,0 28,0 280 263 274| 264 293 272 279 266| 27,8 X -
SL/ISG  5)
Klassen 61 - - 1 - - 1 - 2 2 1 5 - 55
Schuler 420 - - 3 - - 3 - 13 16 7 36 - 381
@ Frequenz X - - 3,0 - - 3,0 - 6,5 8,0 7,0 7,2 - 6,9
(Ubr.) S
Klassen 33 7 4 3 5 3 22 3 2 4 2 11 - -
Schiiler 5) 290 56 34 27 43 29 189 29 18 35 19 101 - -
@ Frequenz X 8,0 8,5 9,0 8,6 9,7 8,6 9,7 9,0 8,8 9,5 9,2 - -
Insgesamt
Klassen 1366 262 150 135 133 154 834| 107 111 120 103 441 36 55
Schuler 31393 5645 3333 2881 2676 3200| 17735( 2336 2445 2773 2386 9940| 3337 381
@ Frequenz X 21,5 222 21,3 201 20,8 213| 21,8 220 231 232 22,5 X 6,9

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfiihrungsphase
2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschlieBlich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.8 Schiler, auslandische Schiiler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Berlin insgesamt - Private Schulen

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe Zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt  I'Schilanfangs- | 3 4 5 6 | sam- [ 7 8 9 10 | sam- | stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 11210 3804 2236 1923 1413 1834| 11210 - - - - - - -
Dar. Ausl. 872 326 154 148 101 143 872 - - - - - - -
in % 7.8 8,6 6,9 7.7 7.1 7.8 7.8 - - - - - - -
ISS
Schuler 8127 960 727 592 460 528 3267| 888 1000 1301 8241 4013 847 -
Dar. Ausl. 963 179 42 100 49 45 4151 107 121 147 89 464 84 -
in % 11,8 18,6 58 16,9 10,7 8,5 12,71 12,0 12,1 11,3 10,8 11,6 9,9 -
0OG
Schuler 7055 - - - 444 480 924] 1067 1115 1114 1070| 4366 1765 -
Dar. Ausl. 499 - - - 31 30 61 61 65 105 79 310 128 -
in % 7,1 - - - 7,0 6,3 6,6 5,7 5,8 9,4 7,4 7,1 7,3 -
OH
Schuler 29 - - - - - - - - - 29 29 - -
Dar. Ausl. 1 - - - - - - - - - 1 1 - -
in % 3,4 - - - - - - - - - 3.4 3,4 - -
OR
Schuler 118 - - - - - - - - - 118 118 - -
Dar. Ausl. 16 - - - - - - - - - 16 16 - -
in % 13,6 - - - - - - - - - 136 13,6 - -
O
Schuler 4144 825 336 336 316 329 2142| 352 299 307 319 1277 725 -
Dar. Ausl. 97 15 5 9 4 8 41 9 11 16 8 44 12 -
in % 2,3 1,8 1,5 2,7 1,3 2,4 1,9 2,6 3,7 5,2 2,5 3,4 1,7 -
SL/ISG  2)
Schuler 420 - - 3 - - 3 - 13 16 7 36 - 381
Dar. Ausl. 34 - - 1 - - 1 - 2 3 1 6 - 27
in % 8,1 - - 333 - -l 333 - 154 18,8 14,3 16,7 - 7,1
(Ubr.) S
Schiiler 2) 290 56 34 27 43 29 189 29 18 35 19 101 - -
Dar. Ausl. 10 - 1 1 3 - 5 - 2 1 2 5 - -
in % 3,4 - 2,9 3,7 7,0 - 2,6 - 1112 2,9 10,5 5,0 - -
Insgesamt
Schiler 31393 5645 3333 2881 2676 3200| 17735| 2336 2445 2773 2386( 9940| 3337 381
Dar. Ausl. 2492 520 202 259 188  226] 1395| 177 201 272 196 846| 224 27
in % 7,9 9,2 6,1 9,0 7,0 7,1 7,9 7,6 8,2 9,8 8,2 8,5 6,7 7,1

1) einschlieRlich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.9 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Berlin insgesamt - Private Schulen

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe Zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 3 9 10 | sam- | stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 11210 3804 2236 1923 1413 1834| 11210 - - - - - - -
Dar. ndH 2524 958 423 418 372  353| 2524 - - - - - - -
in % 22,5 25,2 18,9 21,7 26,3 192 225 - - - - - - -
ISS
Schuler 8127 960 727 592 460 528 3267| 888 1000 1301 824| 4013 847 -
Dar. ndH 1769 280 149 169 92 91 781| 227 224 256 117 824 164 -
in % 21,8 29,2 205 285 20,0 17,2 239| 256 224 19,7 142 205| 19,4 -
0OG
Schuler 7055 - - - 444 480 924] 1067 1115 1114 1070| 4366 1765 -
Dar. ndH 993 - - - 46 48 941 124 168 189 178 659 240 -
in % 14,1 - - - 104 10,0 10,2 11,6 15,1 17,0 16,6 15,1| 13,6 -
OH
Schuler 29 - - - - - - - - - 29 29 - -
Dar. ndH 3 - - - - - - - - - 3 3 - -
in % 10,3 - - - - - - - - - 10,3 10,3 - -
OR
Schuler 118 - - - - - - - - - 118 118 - -
Dar. ndH 50 - - - - - - - - - 50 50 - -
in % 42,4 - - - - - - - - - 424 424 - -
O
Schuler 4144 825 336 336 316 329 2142| 352 299 307 319 1277 725 -
Dar. ndH 162 31 11 10 9 22 83 17 17 16 13 63 16 -
in % 3,9 3,8 3,3 3,0 2,8 6,7 39| 48 57 5.2 4,1 4,9 2,2 -
SL/ISG  2)
Schuler 420 - - 3 - - 3 - 13 16 7 36 - 381
Dar. ndH 60 - - - - - - - 2 3 1 6 - 54
in % 14,3 - - - - - - - 154 18,8 14,3 16,7 - 14,2
(Ubr.) S
Schiiler 2) 290 56 34 27 43 29 189 29 18 35 19 101 - -
Dar. ndH 26 5 4 1 6 - 16 1 2 3 4 10 - -
in % 9,0 8,9 11,8 3,7 14,0 - 8,5 34 111 8,6 21,1 9,9 - -
Insgesamt
Schiler 31393 5645 3333 2881 2676 3200| 17735| 2336 2445 2773 2386( 9940| 3337 381
Dar. ndH 5587 1274 587 598 525 514| 3498 369 413 467 366 1615 420 54
in % 17,8 22,6 176 20,8 19,6 16,1 19,7] 158 169 16,8 153 16,2| 12,6 14,2

1) einschlieRlich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen

Seite 11





ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Mitte (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 646 157 181 96 94 118 646 - - - - - - -
Schiler 14267 3598 4242 2126 1934 2367| 14267 - - - - - - -
g Frequenz X 22,9 234 22,1 20,6 20,1 22,1 - - - - - - -
ISS
Klassen 227 5 2 3 2 3 15 36 41 60 68 205 7 -
Schiler 5517 113 49 54 41 49 306 876 1010 1402 1401| 4689 522 -
g Frequenz X 22,6 245 18,0 20,5 16,3 20,4 24,3 24,6 23,4 20,6 22,9 X -
OG
Klassen 130 - - - 5 5 10 30 28 34 28 120 - -
Schiler 4764 - - - 90 100 190| 773 736 919 776| 3204| 1370 -
@ Frequenz X - - - 18,0 20,0 19,0] 25,8 26,3 27,0 27,7 26,7 X -
SLISG  5)
Klassen 33 - - 1 1 2 4 3 4 6 4 17 - 12
Schiler 307 - - 12 11 19 42 29 45 65 51 190 - 75
@ Frequenz X - - 12,0 11,0 9,5 10,5 9,7 11,3 10,8 12,8 11,2 - 6,3
(ibr.) S
Klassen 34 9 3 3 4 3 22 2 2 2 4 10 2 -
Schiler 5) 414 98 31 33 55 33 250 17 31 30 54 132 32 -
@ Frequenz X 10,9 10,3 11,0 13,8 11,0 11,4 8,5 15,5 15,0 13,5 13,2 X -
Insgesamt
Klassen 1070 171 186 103 106 131 697 71 75 102 104 352 9 12
Schuler 25269 3809 4322 2225 2131 2568| 15055| 1695 1822 2416 2282 8215| 1924 75
@ Frequenz X 22,3 232 216 20,1 196 216| 239 243 237 219 23,3 X 6,3

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Mitte (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 14267 3598 4242 2126 1934 2367 | 14267 - - - - - - -
Dar. Ausl. 3277 7 954 470 445 631 3277 - - - - - - -
in % 23,0 21,6 225 22,1 23,0 26,7 23,0 - - - - - - -
ISS
Schuler 5517 113 49 54 41 49 306| 876 1010 1402 1401| 4689 522 -
Dar. Ausl. 2062 16 8 8 13 19 64| 272 319 533 701| 1825 173 -
in % 37,4 14,2 16,3 148 31,7 38,8 20,9| 31,1 31,6 38,0 50,0 38,9 331 -
OG
Schiiler 4764 - - - 90 100| 190| 773 736 919  776| 3204 1370 -
Dar. Ausl. 1246 - - - 14 14 28 158 144 291 224 817 401 -
in % 26,2 - - - 15,6 14,0 14,71 20,4 19,6 31,7 28,9 25,51 29,3 -
SLISG  2)
Schiiler 307 - - 12 11 19 42 29 45 65 51 190 - 75
Dar. Ausl. 102 - - 1 4 6 11 8 16 33 26 83 - 8
in % 33,2 - - 83 364 316 26,2| 27,6 356 50,8 51,0 43,7 - 10,7
(Ubr.) S
Schiler 2) 414 98 31 33 55 33 250 17 31 30 54 132 32 -
Dar. Ausl. 68 38 3 5 6 6 58 1 2 - 6 9 1 -
in % 16,4 38,8 9,7 152 109 18,2 23,2 5,9 6,5 - 11,1 6,8 3,1 -
Insgesamt
Schiiler 25269 3809 4322 2225 2131 2568| 15055| 1695 1822 2416 2282| 8215| 1924 75
Dar. Ausl. 6755 831 965 484 482 676| 3438 439 481 857 957| 2734 575 8
in % 26,7 21,8 223 218 226 26,3 228| 259 264 355 419 33,3| 29,9 10,7

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Mitte (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 14267 3598 4242 2126 1934 2367| 14267 - - - - - - -
Dar. ndH 10840 2744 3145 1593 1473 1885| 10840 - - - - - - -
in % 76,0 76,3 741 749 76,2 796| 76,0 - - - - - - -
ISS
Schuler 5517 113 49 54 41 49 306 876 1010 1402 1401| 4689 522 -
Dar. ndH 4479 88 36 44 38 42 248 713 819 1132 1183 3847 384 -
in % 81,2 77,9 735 815 92,7 857 81,0 814 811 80,7 844 82,01 73,6 -
OG
Schuler 4764 - - - 90 100 190| 773 736 919 776 3204| 1370 -
Dar. ndH 2788 - - - 12 21 33| 489 486 579 466 2020 735 -
in % 58,5 - - - 133 21,0 17,4 633 66,0 63,0 60,1 63,01 53,6 -
SL/ISG  2)
Schuler 307 - - 12 11 19 42 29 45 65 51 190 - 75
Dar. ndH 233 - - 7 7 11 25 20 36 48 37 141 - 67
in % 75,9 - - 583 636 579 59,5 69,0 80,0 738 725 74,2 - 89,3
(tbr.) S
Schiiler 2) 414 98 31 33 55 33 250 17 31 30 54 132 32 -
Dar. ndH 180 67 17 14 25 15 138 4 9 7 16 36 6 -
in % 43,5 68,4 54,8 42,4 455 455 55,2 235 29,0 233 29,6 27,31 18,8 -
Insgesamt
Schuler 25269 3809 4322 2225 2131 2568| 15055| 1695 1822 2416 2282| 8215| 1924 75
Dar. ndH 18520 2899 3198 1658 1555 1974| 11284 1226 1350 1766 1702| 6044| 1125 67
in % 73,3 76,1 740 745 73,0 769 7501 723 741 73,1 746 73,6 58,5 89,3

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Friedrichshain-Kreuzberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- [ mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 518 122 153 73 67 103 518 - - - - - - -
Schuler 11845 2920 3593 1678 1461 2193 11845 - - - - - - -
2 Frequenz X 23,9 235 230 21,8 213 229 - - . . . . .
ISS
Klassen 167 2 - - - - 2 35 38 53 36 162 3 -
Schuler 3917 34 - - - - 34| 755 910 1160 809| 3634| 249 -
@ Frequenz X 17,0 - - - - 17,0 21,6 239 219 22,5 22,4 X -
0G
Klassen 111 - - - 7 7 14 23 22 27 25 97 - -
Schuler 4585 - - - 189 206 395| 707 653 812 733| 2905| 1285 -
@ Frequenz X - - - 270 294 28,21 30,7 29,7 301 29,3 29,9 X -
O
Klassen 4) 12 - - - - - - - - - 8 8 4 -
Schiler 555 - - - - - - - - - 205 205 350 -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 256 256 X -
SLISG &)
Klassen 29 - - - - - - 1 1 1 2 5 - 24
Schuler 185 - - - - - - 10 11 10 21 52 - 133
@ Frequenz X - - - - - -] 10,0 11,0 10,0 10,5 10,4 - 55
(Ubr.) S
Klassen 43 6 9 6 5 4 30 3 2 2 4 11 1 1
Schiler 5) 488 63 107 63 55 44 332 32 22 21 40 115 37
@ Frequenz X 10,5 11,9 105 11,0 11,0 11,1 10,7 11,0 10,5 10,0 10,5 X 4,0
Insgesamt
Klassen 880 130 162 79 79 114 564 62 63 83 75 283 8 25
Schler 21575 3017 3700 1741 1705 2443] 12606| 1504 1596 2003 1808| 6911| 1921 137
@ Frequenz X 23,2 22,8 22,0 216 214 224 243 253 241 241| 244 X 55

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Friedrichshain-Kreuzberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- [ mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiiler 11845 2920 3593 1678 1461 2193| 11845 - - - - - - -
Dar. Ausl. 1247 248 338 201 175 285 1247 - - - - - - -
in % 10,5 8,5 94 12,0 120 13,0 10,5 - - - - - - -
ISS
Schiiler 3917 34 - - - - 34| 755 910 1160 809| 3634 249 -
Dar. Ausl. 1102 1 - - - - 1] 138 162 429 317| 1046 55 -
in % 28,1 2,9 - - - - 29| 183 178 37,0 39,2 28,8] 22,1 -
OG
Schiiler 4585 - - - 189 206 395| 707 653 812 733| 2905| 1285 -
Dar. Ausl. 659 - - - 14 8 22 91 57 148 126 422 215 -
in % 14,4 - - - 74 39| 56| 129 87 182 172| 145| 167 -
O
Schuler 555 - - - - - - - - - 205 205 350 -
Dar. Ausl. 229 - - - - - - - - - 94 94| 135 -
in % 41,3 - - - - - - - - - 459| 459 386 -
SLISG  2)
Schuler 185 - - - - - - 10 11 10 21 52 - 133
Dar. Ausl. 47 - - - - - - - - - 4 4 - 43
in % 25,4 - - - - - - - - - 190 7,7 - 32,3
(Gbr.) S
Schiiler 2) 488 63 107 63 55 44 332 32 22 21 40 115 37 4
Dar. Ausl. 54 3 17 7 13 4 44 6 - - 3 9 1 -
in % 11,1 4,8 159 11,1 236 9,1 13,3| 18,8 - - 7,5 7,8 2,7 -
Insgesamt
Schiler 21575 3017 3700 1741 1705 2443| 12606| 1504 1596 2003 1808| 6911] 1921 137
Dar. Ausl. 3338 252 355 208 202 297| 1314| 235 219 577 544 1575 406 43
in % 15,5 8,4 96 119 118 1272 10,4| 156 13,7 288 30,1 22,8] 21,1 31,4

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Friedrichshain-Kreuzberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 11845 2920 3593 1678 1461 2193| 11845 - - - - - - -
Dar. ndH 6072 1363 1894 884 804 1127| 6072 - - - - - - -
in % 51,3 46,7 52,7 52,7 55,0 51,4 51,3 - - - - - - -
ISS
Schiler 3917 34 - - - - 341 755 910 1160 809 3634 249 -
Dar. ndH 2800 23 - - - - 23| 545 640 865 603 2653 124 -
in % 71,5 67,6 - - - - 67,6| 722 70,3 74,6 74,5 73,01 49,8 -
OG
Schiler 4585 - - - 189 206 395 707 653 812 733 2905| 1285 -
Dar. ndH 1680 - - - 42 27 69 283 250 356 261 1150 461 -
in % 36,6 - - - 222 131 17,5 40,0 38,3 438 35,6 39,6 359 -
O
Schiler 555 - - - - - - - - - 205 205 350 -
Dar. ndH 450 - - - - - - - - - 189 189 261 -
in % 81,1 - - - - - - - - - 92,2 92,2| 74,6 -
SLISG  2)
Schiler 185 - - - - - - 10 11 10 21 52 - 133
Dar. ndH 111 - - - - - - 3 6 - 8 17 - 94
in % 60,0 - - - - - -] 30,0 54,5 - 38,1 32,7 - 70,7
(ibr.) S
Schiler 2) 488 63 107 63 55 44 332 32 22 21 40 115 37 4
Dar. ndH 183 15 69 35 27 17 163 7 3 2 6 18 2 -
in % 37,5 23,8 645 556 49,1 38,6 49,11 21,9 13,6 9,5 15,0 15,7 54 -
Insgesamt
Schiler 21575 3017 3700 1741 1705 2443] 12606| 1504 1596 2003 1808| 6911]| 1921 137
Dar. ndH 11296 1401 1963 919 873 1171]| 6327 838 899 1223 1067| 4027 848 94
in % 52,4 46,4 53,1 52,8 51,2 479 50,2| 55,7 56,3 61,1 59,0 58,3| 44,1 68,6

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Pankow (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 669 238 126 114 89 102 669 - - - - - - -
Schiler 15456 5604 3025 2641 1978 2208| 15456 - - - - - - -
2 Frequenz x 23,5 240 232 222 216| 231 - - - - - . .
ISS
Klassen 223 2 11 - 3 12 28 43 48 50 46 187 8 -
Schiler 5667 37 255 - 39 266 597| 1040 1170 1222 1086| 4518 552 -
g Frequenz X 18,5 23,2 - 13,0 22,2 21,3| 24,2 24,4 24,4 23,6 24,2 X -
OG
Klassen 175 - - - 7 7 14 38 39 43 39 159 2 -
Schiler 7215 - - - 213 209 422 1160 1182 1289 1139| 4770| 2023 -
@ Frequenz X - - - 30,4 29,9 30,1] 30,5 30,3 30,0 29,2 30,0 X -
SLISG  5)
Klassen 67 - 1 1 2 3 7 6 6 5 6 23 - 37
Schiler 565 - 12 13 25 30 80 61 61 51 64 237 - 248
@ Frequenz X - 12,0 13,0 12,5 10,0 11,4| 10,2 10,2 10,2 10,7 10,3 - 6,7
(ibr.) S
Klassen 34 10 3 7 2 2 24 3 3 2 2 10 - -
Schiler 5) 288 109 16 71 17 13 226 19 15 13 15 62 - -
g Frequenz X 10,9 53 10,1 8,5 6,5 9,4 6,3 5,0 6,5 7,5 6,2 - -
Insgesamt
Klassen 1168 250 141 122 103 126 742 90 96 100 93 379 10 37
Schuler 29191 5750 3308 2725 2272 2726| 16781| 2280 2428 2575 2304 9587 2575 248
g Frequenz X 23,0 235 223 22,1 216 226| 253 253 258 248 25,3 X 6,7

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Pankow (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiiler 15456 5604 3025 2641 1978 2208| 15456 - - - - - - -
Dar. Ausl. 637 259 90 108 72 108| 637 - - - - - - -
in % 41 4,6 30 41 36 49 41 - - - - y . -
ISS
Schiiler 5667 37 255 - 39 266 597 1040 1170 1222 1086| 4518 552 -
Dar. Ausl. 443 2 10 - 10 23 45 54 76 92 118 340 58 -
in % 7,8 5,4 3,9 - 256 8,6 7,5 52 6,5 7,5 10,9 7,5 10,5 -
OG
Schiiler 7215 - - - 213 209 4221 1160 1182 1289 1139| 4770| 2023 -
Dar. Ausl. 194 - - - 7 2 9 31 27 34 28 120 65 -
in % 2,7 - - - 3,3 1,0 2,1 2,7 2,3 2,6 25 2,5 3,2 -
SLISG  2)
Schuler 565 - 12 13 25 30 80 61 61 51 64 237 - 248
Dar. Ausl. 47 - - - - - - - - 1 2 3 - 44
in % 83 ) i ; ; - - - - 20 31| 13 - 17,7
(Gbr.) S
Schiiler 2) 288 109 16 71 17 13 226 19 15 13 15 62 - -
Dar. Ausl. 3 3 - - - - 3 - - - - - - -
in % 1,0 2,8 - - - 1 13 - - - - - - -
Insgesamt
Schiler 29191 5750 3308 2725 2272 2726| 16781| 2280 2428 2575 2304| 9587| 2575 248
Dar. Ausl. 1324 264 100 108 89 133 694 85 103 127 148 463| 123 44
in % 4,5 4,6 3,0 4,0 3,9 4,9 4,1 3,7 4,2 4,9 6,4 4,8 4,8 17,7

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Pankow (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 15456 5604 3025 2641 1978 2208| 15456 - - - - - - -
Dar. ndH 1796 718 301 296 234 2471 1796 - - - - - - -
in % 11,6 12,8 10,0 11,2 11,8 11,2 11,6 - - - - - - -
ISS
Schiler 5667 37 255 - 39 266 5971 1040 1170 1222 1086| 4518 552 -
Dar. ndH 665 2 11 - 15 25 53 115 115 141 160 531 81 -
in % 11,7 5,4 4,3 - 38,5 9,4 89| 111 9,8 11,5 14,7 11,81 14,7 -
OG
Schiler 7215 - - - 213 209 4221 1160 1182 1289 1139| 4770| 2023 -
Dar. ndH 354 - - - 13 8 21 95 63 46 54 258 75 -
in % 4,9 - - - 6,1 3,8 5,0 8,2 53 3,6 4,7 54 3,7 -
SLISG  2)
Schiler 565 - 12 13 25 30 80 61 61 51 64 237 - 248
Dar. ndH 80 - 1 1 - 1 3 1 3 3 3 10 - 67
in % 14,2 - 8,3 7,7 - 3,3 3,8 1,6 4,9 59 4,7 4,2 - 27,0
(ibr.) S
Schiler 2) 288 109 16 71 17 13 226 19 15 13 15 62 - -
Dar. ndH 31 21 1 8 - - 30 - - - 1 1 - -
in % 10,8 19,3 6,3 11,3 - - 13,3 - - - 6,7 16 - -
Insgesamt
Schiiler 29191 5750 3308 2725 2272 2726| 16781| 2280 2428 2575 2304 9587 2575 248
Dar. ndH 2926 741 314 305 262 281 1903 211 181 190 218 800 156 67
in % 10,0 12,9 95 112 115 10,3 11,3 9,3 7,5 7,4 9,5 8,3 6,1 27,0

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Charlottenburg-Wilmersdorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 451 131 109 67 65 79| 451 - - - - - - -
Schiller 10367 3081 2524 1642 1432 1688| 10367 - - - - - - -
2 Frequenz x 23,5 232 245 220 214 230 - - - - - . .
ISS
Klassen 234 7 12 3 10 7 39 41 40 49 52 182 13 -
Schiler 6031 160 284 73 162 157 836 841 922 1092 1238| 4093| 1102 -
@ Frequenz X 22,9 23,7 24,3 16,2 22,4 21,4 20,5 23,1 22,3 23,8 22,5 X -
OG
Klassen 199 - - - 8 7 15 45 42 51 46 184 - -
Schiler 8059 - - - 226 197 423| 1214 1246 1477 1342 5279| 2357 -
@ Frequenz X - - - 28,3 28,1 28,21 27,0 29,7 29,0 29,2 28,7 X -
SLISG  5)
Klassen 54 - - 1 1 2 4 2 3 3 2 10 - 40
Schiler 386 - - 8 6 18 32 23 26 35 25 109 - 245
@ Frequenz X - - 8,0 6,0 9,0 8,0] 115 8,7 11,7 12,5 10,9 - 6,1
(ibr.) S
Klassen 59 12 5 5 5 6 33 5 4 6 6 21 - 5
Schiler 5) 420 98 33 38 34 49 252 33 28 38 42 141 - 27
g Frequenz X 8,2 6,6 7,6 6,8 8,2 7,6 6,6 7,0 6,3 7,0 6,7 - 5,4
Insgesamt
Klassen 997 150 126 76 89 101 542 93 89 109 106 397 13 45
Schuler 25263 3339 2841 1761 1860 2109| 11910| 2111 2222 2642 2647 9622 3459 272
@ Frequenz X 22,3 225 232 209 209 22,01 22,7 250 242 250 24,2 X 6,0

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Charlottenburg-Wilmersdorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 10367 3081 2524 1642 1432 1688| 10367 - - - - - - -
Dar. Ausl. 1923 688 392 282 239 322 1923 - - - - - - -
in % 18,5 22,3 155 17,2 16,7 191 18,5 - - - - - - -
ISS
Schiiler 6031 160 284 73 162 157 836| 841 922 1092 1238| 4093 1102 -
Dar. Ausl. 1519 66 61 41 46 26 240( 152 216 267 360 995 284 -
in % 25,2 41,3 215 56,2 284 16,6 28,71 18,1 23,4 245 29,1 24,3| 25,8 -
OG
Schiiler 8059 - - - 226 197 423 1214 1246 1477 1342 5279| 2357 -
Dar. Ausl. 756 - - - 17 14 31| 137 96 153 127 513 212 -
in % 9,4 - - - 75 7,1 73] 11,3 7,7 104 9,5 9,7 9,0 -
SLISG  2)
Schuler 386 - - 8 6 18 32 23 26 35 25 109 - 245
Dar. Ausl. 134 - - 1 - 6 7 3 5 8 5 21 - 106
in % 34,7 - - 125 - 333 219| 130 192 229 20,0 19,3 - 43,3
(Ubr.) S
Schiiler 2) 420 98 33 38 34 49 252 33 28 38 42 141 - 27
Dar. Ausl. 74 7 12 - 10 16 45 2 1 9 10 22 - 7
in % 17,6 7,1 36,4 - 294 32,7 17,9 6,1 36 23,7 238 15,6 - 25,9
Insgesamt
Schiler 25263 3339 2841 1761 1860 2109| 11910| 2111 2222 2642 2647| 9622 3459 272
Dar. Ausl. 4406 761 465 324 312 384| 2246 294 318 437 502| 1551 496 113
in % 17,4 22,8 16,4 184 16,8 18,2 189 139 143 16,5 19,0 16,1 14,3 41,5

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Charlottenburg-Wilmersdorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 10367 3081 2524 1642 1432 1688| 10367 - - - - - - -
Dar. ndH 4832 1527 1084 791 643 787 4832 - - - - - - -
in % 46,6 49,6 42,9 482 449 466| 466 - - - y y ; .
ISS
Schiler 6031 160 284 73 162 157 836| 841 922 1092 1238| 4093| 1102 -
Dar. ndH 3007 63 88 45 62 47 305 425 482 555 730 2192 510 -
in % 49,9 39,4 31,0 616 383 299 36,5 50,5 52,3 50,8 59,0 53,6| 46,3 -
OG
Schiler 8059 - - - 226 197 423 1214 1246 1477 1342 5279 2357 -
Dar. ndH 1706 - - - 62 71 133| 313 266 369 243 1191 382 -
in % 21,2 - - - 274 36,0 31,4 25,8 21,3 25,0 18,1 22,6| 16,2 -
SLISG  2)
Schiler 386 - - 8 6 18 32 23 26 35 25 109 - 245
Dar. ndH 203 - - 3 3 7 13 10 11 21 9 51 - 139
in % 52,6 - - 375 500 389 40,6| 435 42,3 60,0 36,0 46,8 - 56,7
(ibr.) S
Schiler 2) 420 98 33 38 34 49 252 33 28 38 42 141 - 27
Dar. ndH 174 39 16 17 12 23 107 12 6 16 16 50 - 17
in % 41,4 39,8 48,5 44,7 353 46,9 42,5 36,4 214 421 38,1 35,5 - 63,0
Insgesamt
Schiiler 25263 3339 2841 1761 1860 2109| 11910| 2111 2222 2642 2647 9622 3459 272
Dar. ndH 9922 1629 1188 856 782 935 5390 760 765 961 998| 3484 892 156
in % 39,3 48,8 418 48,6 42,0 443 453| 36,0 344 364 37,7 36,2| 25,8 57,4

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Spandau (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 444 156 82 70 67 69 444 - - - - - - -
Schuler 9967 3558 1818 1590 1457 1544 9967 - - - - - - -
2 Frequenz X 22,8 222 22,7 21,7 224 22,4 - - - - - - -
ISS
Klassen 236 - - - - - - 39 46 80 57 222 14 -
Schuler 6576 - - - - - -] 909 1154 1892 1445| 5400 1176 -
@ Frequenz X - - - - - -l 23,3 25,1 23,7 25,4 24,3 X -
OG
Klassen 95 - - - 4 4 8 19 19 24 25 87 - -
Schuler 3759 - - - 111 115 226| 558 564 681 661| 2464| 1069 -
@ Frequenz X - - - 27,8 288 28,3| 29,4 29,7 284 264 28,3 X -
SLISG  5)
Klassen 34 - - 1 - 2 3 2 2 3 2 9 - 22
Schuler 270 - - 7 - 22 29 19 22 38 26 105 - 136
2 Frequenz X - - 7,0 - 11,0 9,7 95 11,0 12,7 13,0 11,7 - 6,2
(Ubr.) S
Klassen 21 3 2 3 2 3 13 1 1 2 2 6 - 2
Schiler 5) 126 16 10 15 12 19 72 8 6 13 13 40 - 14
g Frequenz X 53 5,0 5,0 6,0 6,3 55 8,0 6,0 6,5 6,5 6,7 - 7,0
Insgesamt
Klassen 830 159 84 74 73 78 468 61 68 109 86 324 14 24
Schiler 20698 3574 1828 1612 1580 1700( 10294| 1494 1746 2624 2145| 8009| 2245 150
@ Frequenz X 22,5 21,8 21,8 216 218 22,01 245 257 241 249 24,7 X 6,3

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Spandau (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 9967 3558 1818 1590 1457 1544| 9967 - - - - - - -
Dar. Ausl. 972 355 189 142 121 165 972 - - - - - - -
in % 9,8 10,0 10,4 8,9 8,3 10,7 9,8 - - - - - - -
ISS
Schuler 6576 - - - - - -] 909 1154 1892 1445| 5400| 1176 -
Dar. Ausl. 802 - - - - - -] 118 122 218 253 711 91 -
in % 12,2 - - - - - -l 13,0 10,6 115 17,5 13,2 7,7 -
OG
Schiiler 3759 - - - 111 115 226 558 564 681 661| 2464 1069 -
Dar. Ausl. 310 - - - 2 3 5 54 25 76 65 220 85 -
in % 8,2 - - - 1,8 2,6 2,2 9,7 44 11,2 9,8 8,9 8,0 -
SLISG  2)
Schuler 270 - - 7 - 22 29 19 22 38 26 105 - 136
Dar. Ausl. 13 - - - - - - - - 2 1 3 - 10
in % 4,8 - - - - - - - - 53 3,8 29 - 7,4
(Gbr.) S
Schiiler 2) 126 16 10 15 12 19 72 8 6 13 13 40 - 14
Dar. Ausl. 5 1 2 - 1 - 4 - - 1 - 1 - -
in % 4,0 6,3 20,0 - 8,3 - 5,6 - - 7,7 - 2,5 - -
Insgesamt
Schiler 20698 3574 1828 1612 1580 1700| 10294| 1494 1746 2624 2145| 8009| 2245 150
Dar. Ausl. 2102 356 191 142 124 168 981 172 147 297 319 935 176 10
in % 10,2 10,0 10,4 8,8 7,8 9,9 95| 11,5 84 113 149 11,7 7,8 6,7

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Spandau (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 9967 3558 1818 1590 1457 1544 9967 - - - - - - -
Dar. ndH 4193 1479 804 673 607 630| 4193 - - - - - - -
in % 42,1 41,6 442 423 41,7 408 421 - - - - - - y
ISS
Schiler 6576 - - - - - - 909 1154 1892 1445 5400 | 1176 -
Dar. ndH 2401 - - - - - -| 353 424 710 572 2059 342 -
in % 36,5 - - - - - -l 388 36,7 375 39,6 38,1 29,1 -
OG
Schiler 3759 - - - 111 115 226| 558 564 681 661 2464 1069 -
Dar. ndH 1101 - - - 16 31 47 196 162 248 189 795 259 -
in % 29,3 - - - 144 27,0 20,8 35,1 28,7 364 28,6 32,3| 24,2 -
SLISG  2)
Schiler 270 - - 7 - 22 29 19 22 38 26 105 - 136
Dar. ndH 79 - - 2 - 7 9 4 4 6 6 20 - 50
in % 29,3 - - 28,6 - 318 31,01 21,24 18,2 158 23,1 19,0 - 36,8
(ibr.) S
Schiler 2) 126 16 10 15 12 19 72 8 6 13 13 40 - 14
Dar. ndH 42 6 5 6 3 6 26 - 1 6 2 9 - 7
in % 33,3 37,5 50,0 40,0 25,0 31,6 36,1 - 16,7 46,2 15,4 22,5 - 50,0
Insgesamt
Schiiler 20698 3574 1828 1612 1580 1700| 10294| 1494 1746 2624 2145| 8009| 2245 150
Dar. ndH 7816 1485 809 681 626 674 4275 553 591 970 769| 2883 601 57
in % 37,8 41,6 443 42,2 39,6 39,6 415| 370 338 37,0 359 36,0| 26,8 38,0

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Steglitz-Zehlendorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 508 144 118 78 76 92 508 - - - - - - -
Schuler 11718 3429 2783 1876 1653 1977| 11718 - - - - - - -
2 Frequenz X 23,8 236 241 218 215 231 - . - - . . .
ISS
Klassen 197 10 5 5 5 5 30 35 40 50 39 164 3 -
Schuler 5220 227 122 127 131 134 741| 828 982 1217 997| 4024| 455 -
@ Frequenz X 22,7 244 254 26,2 26,8 247 23,7 246 243 25,6 24,5 X -
(o]€]
Klassen 234 - - - 9 9 18 52 50 55 58 215 1 -
Schuler 9893 - - - 234 251 485]| 1504 1516 1620 1682| 6322]| 3086 -
@ Frequenz X - - - 26,0 279 269| 289 30,3 295 29,0 29,4 X -
OR
Klassen 8 - - - - - - - - - 8 8 - -
Schiler 209 - - - - - - - - - 209 209 - -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 261 26,1 - -
O
Klassen 4) 21 - - - - - - - - - 14 14 7 -
Schuler 981 - - - - - - - - - 405 405 576 -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 289 28,9 X -
SLISG  5)
Klassen 28 - - 2 - - 2 2 2 2 4 10 - 16
Schiler 196 - - 16 - - 16 14 18 27 30 89 - 91
2 Frequenz X - - 8,0 - - 8,0 7,0 9,0 135 7,5 8,9 - 5,7
(iibr.) S
Klassen 43 8 3 4 4 3 22 3 4 4 3 14 - 7
Schiler 5) 246 45 17 24 22 18 126 20 24 24 15 83 - 37
2 Frequenz X 5,6 5,7 6,0 55 6,0 57 6,7 6,0 6,0 5,0 59 - 53
Insgesamt
Klassen 1039 162 126 89 94 109 580 92 96 111 126 425 11 23
Schler 28463 3701 2922 2043 2040 2380| 13086| 2366 2540 2888 3338| 11132| 4117 128
@ Frequenz X 22,8 232 230 21,7 218 22,6| 25,7 265 26,0 265 26,2 X 5,6

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Steglitz-Zehlendorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 11718 3429 2783 1876 1653 1977| 11718 - - - - - - -
Dar. Ausl. 918 318 190 135 125 150 918 - - - - - - -
in % 7,8 9,3 68 72 76 76| 78 - - - - - - -
ISS
Schuler 5220 227 122 127 131 134 741 828 982 1217 997| 4024 455 -
Dar. Ausl. 1171 137 80 78 75 61 431 94 136 206 155 591 149 -
in % 22,4 60,4 656 61,4 57,3 455 58,21 11,4 138 16,9 15,5 14,7 32,7 -
OG
Schuler 9893 - - - 234 251 485| 1504 1516 1620 1682| 6322| 3086 -
Dar. Ausl. 624 - - - 12 4 16 93 88 117 140 438 170 -
in % 6,3 - - - 51 1,6 3,3 6,2 5,8 7,2 8,3 6,9 55 -
OR
Schiler 209 - - - - - - - - - 209 209 - -
Dar. Ausl. 19 - - - - - - - - - 19 19 - -
in % 9.1 - - - - - - - - - 91 91 - -
O
Schiiler 981 - - - - - - - - - 405 405 576 -
Dar. Ausl. 88 - - - - - - - - - 41 41 a7 -
in % 9.0 ) . ; ; ; - - - - 101 101| 82 -
SLISG  2)
Schiler 196 - - 16 - - 16 14 18 27 30 89 - 91
Dar. Ausl. 25 - - - - - - 1 1 4 9 15 - 10
in % 12,8 - - - - - - 7,1 56 14,8 30,0 16,9 - 11,0
(Ubr.) S
Schiiler 2) 246 45 17 24 22 18 126 20 24 24 15 83 - 37
Dar. Ausl. 25 6 - 2 2 2 12 5 3 2 3 13 - -
in % 10,2 13,3 - 8,3 9,1 111 95| 25,0 125 8,3 20,0 15,7 - -
Insgesamt
Schiiler 28463 3701 2922 2043 2040 2380| 13086| 2366 2540 2888 3338| 11132| 4117 128
Dar. Ausl. 2870 461 270 215 214 217 1377 193 228 329 367 1117 366 10
in % 10,1 12,5 9,2 10,5 105 9,1 10,5 8,2 90 114 110 10,0 8,9 7,8

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Steglitz-Zehlendorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 11718 3429 2783 1876 1653 1977| 11718 - - - - - - -
Dar. ndH 2806 883 668 437 400  418| 2806 - - - - - - -
in % 23,9 25,8 240 233 242 211 23,9 - - - - - - -
ISS
Schiler 5220 227 122 127 131 134 741| 828 982 1217 997| 4024 455 -
Dar. ndH 1647 110 67 76 66 76 395| 191 290 263 309| 1053 199 -
in % 31,6 48,5 549 59,8 504 56,7 53,3 23,1 295 216 310| 26,2| 437 -
O0G
Schiler 9893 - - - 234 251 485| 1504 1516 1620 1682| 6322| 3086 -
Dar. ndH 1059 - - - 29 16 45| 192 211 209 212 824 190 -
in % 10,7 - - - 124 6,4 93| 12,8 139 129 126 13,0 6,2 -
OR
Schiler 209 - - - - - - - - - 209 209 - -
Dar. ndH 18 - - - - - - - - - 18 18 - -
in % 8,6 - - - - - - - - - 8,6 8,6 - -
O
Schiler 981 - - - - - - - - - 405 405 576 -
Dar. ndH 141 - - - - - - - - - 58 58 83 -
in % 14,4 - - - - - - - - - 143 143] 144 -
SL/ISG  2)
Schiler 196 - - 16 - - 16 14 18 27 30 89 - 91
Dar. ndH 46 - - - - - - 4 5 5 11 25 - 21
in % 23,5 - - - - - -| 286 278 185 36,7 28,1 - 23,1
(Ubr.) S
Schiler 2) 246 45 17 24 22 18 126 20 24 24 15 83 - 37
Dar. ndH 80 11 4 6 7 3 31 6 9 8 4 27 - 22
in % 32,5 24,4 235 250 31,8 16,7 246] 30,0 375 333 267 325 - 59,5
Insgesamt
Schler 28463 3701 2922 2043 2040 2380| 13086 2366 2540 2888 3338 11132| 4117 128
Dar. ndH 5797 1004 739 519 502 513| 3277 393 515 485 612 2005 472 43
in % 20,4 27,1 253 254 246 216| 250 166 20,3 16,8 183 18,01 115 33,6

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Tempelhof-Schéneberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 579 158 141 103 84 93 579 - - - - - - -
Schuler 12972 3517 3309 2227 1925 1994| 12972 - - - - - - -
2 Frequenz x 22,3 235 21,6 229 214| 224 - - - - - . .
ISS
Klassen 300 - 9 5 4 5 23 56 58 78 72 264 13 -
Schuler 8003 - 190 115 93 105 503| 1348 1444 1901 1687| 6380| 1120 -
@ Frequenz X - 21,1 230 233 21,0 219| 241 249 244 23,4 24,2 X -
(o]€]
Klassen 145 - - - 3 2 5 31 33 40 36 140 - -
Schuler 6068 - - - 94 60 154| 970 994 1169 970| 4103 1811 -
@ Frequenz X - - - 31,3 30,0 30,8 31,3 30,1 29,2 26,9 29,3 X -
SLISG  5)
Klassen 40 - - 1 - 2 3 1 1 4 3 9 - 28
Schuler 304 - - 7 - 20 27 11 7 46 36 100 - 177
@ Frequenz X - - 7,0 - 10,0 9,01 11,0 70 115 12,0 111 - 6,3
Insgesamt
Klassen 1064 158 150 109 91 102 610 88 92 122 111 413 13 28
Schiler 27347 3517 3499 2349 2112 2179] 13656| 2329 2445 3116 2693| 10583| 2931 177
@ Frequenz X 22,3 233 216 232 214 22,4 265 26,6 255 243 25,6 X 6,3

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Tempelhof-Schéneberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiiler 12972 3517 3309 2227 1925 1994| 12972 - - - - - - -
Dar. Ausl. 1629 437 353 292 245 302 1629 - - - - - - -
in % 12,6 12,4 10,7 131 12,7 151 12,6 - - - - - - -
ISS
Schiiler 8003 - 190 115 93 105 503 | 1348 1444 1901 1687| 6380 1120 -
Dar. Ausl. 1231 - 25 13 5 9 52| 164 176 379 353| 1072 107 -
in % 15,4 - 13,2 11,3 54 8,6 10,3| 12,2 12,2 19,9 20,9 16,8 9,6 -
OG
Schiiler 6068 - - - 94 60 154 970 994 1169 970| 4103| 1811 -
Dar. Ausl. 568 - - - 1 1 2 65 70 123 122 380 186 -
in % 9,4 - - - 1,1 1,7 1,3 6,7 70 105 12,6 9,31 10,3 -
SLISG  2)
Schuler 304 - - 7 - 20 27 11 7 46 36 100 - 177
Dar. Ausl. 70 - - - - 7 7 1 2 11 6 20 - 43
in % 23,0 - - - - 350 25,9 91 286 239 16,7 20,0 - 24,3
Insgesamt
Schiler 27347 3517 3499 2349 2112 2179| 13656| 2329 2445 3116 2693 10583| 2931 177
Dar. Ausl. 3498 437 378 305 251 319| 1690| 230 248 513 481 1472 293 43
in % 12,8 12,4 10,8 13,0 119 146 12,4 99 10,1 165 17,9 13,9 10,0 24,3

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Tempelhof-Schéneberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 12972 3517 3309 2227 1925 1994 | 12972 - - - - - - -
Dar. ndH 6175 1812 1513 1031 876 943 6175 - - - - - - -
in % 47,6 51,5 457 463 455 47.3| 476 - - - - - - y
ISS
Schiler 8003 - 190 115 93 105 503| 1348 1444 1901 1687 6380 1120 -
Dar. ndH 2972 - 106 67 36 37 246| 502 623 780 702 2607 119 -
in % 37,1 - 558 58,3 38,7 352 48,9| 37,2 43,1 41,0 41,6 40,9| 10,6 -
OG
Schiler 6068 - - - 94 60 154| 970 994 1169 970 4103 1811 -
Dar. ndH 1630 - - - 17 13 30 243 311 350 256 1160 440 -
in % 26,9 - - - 18,1 21,7 19,51 251 31,3 299 26,4 28,3| 24,3 -
SLISG  2)
Schiler 304 - - 7 - 20 27 11 7 46 36 100 - 177
Dar. ndH 174 - - 1 - 8 9 8 6 25 15 54 - 111
in % 57,2 - - 143 - 40,0 33,3| 72,7 85,7 54,3 41,7 54,0 - 62,7
Insgesamt
Schuler 27347 3517 3499 2349 2112 2179 13656| 2329 2445 3116 2693| 10583 2931 177
Dar. ndH 10951 1812 1619 1099 929 1001 6460 753 940 1155 973 3821 559 111
in % 40,0 51,5 46,3 46,8 44,0 459 47,31 32,3 38,4 37,1 36,1 36,11 19,1 62,7

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Neukolln (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 610 180 142 94 90 104 610 - - - - - - -
Schiller 13188 3896 3096 2076 1939 2181| 13188 - - - - - - -
2 Frequenz x 21,6 21,8 221 215 210 216 - - - - - . .
ISS
Klassen 332 6 21 3 2 17 49 53 61 76 79 269 14 -
Schiler 8251 111 473 55 45 357 1041] 1198 1455 1796 1759 6208| 1002 -
g Frequenz X 18,5 225 18,3 22,5 21,0 21,2 22,6 23,9 23,6 22,3 23,1 X -
OG
Klassen 106 - - - 1 1 2 23 24 30 27 104 - -
Schiler 4408 - - - 15 24 39| 684 711 856 751 3002| 1367 -
@ Frequenz X - - - 15,0 24,0 19,5| 29,7 29,6 28,5 27,8 28,9 X -
SLISG  5)
Klassen 79 - 2 3 4 6 15 9 7 6 9 31 - 33
Schiler 714 - 20 27 40 53 140 94 90 85 116 385 - 189
@ Frequenz X - 10,0 9,0 10,0 8,8 9,3] 10,4 12,9 14,2 12,9 12,4 - 5,7
(ibr.) S
Klassen 49 13 5 7 4 5 34 3 3 4 3 13 - 2
Schiler 5) 465 129 54 65 38 45 331 26 31 38 27 122 - 12
@ Frequenz X 9,9 10,8 9,3 9,5 9,0 9,7 8,7 10,3 9,5 9,0 9,4 - 6,0
Insgesamt
Klassen 1176 199 170 107 101 133 710 88 95 116 118 417 14 35
Schuler 27026 4136 3643 2223 2077 2660| 14739| 2002 2287 2775 2653 9717 2369 201
@ Frequenz X 20,8 21,4 208 20,6 20,0 20,8 22,8 241 239 225 23,3 X 5,7

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Neukolln (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiiler 13188 3896 3096 2076 1939 2181| 13188 - - - - - - -
Dar. Ausl. 2968 952 600 495 414 507 2968 - - - - - - -
in % 22,5 24,4 194 238 214 232 22,5 - - - - - - -
ISS
Schiiler 8251 111 473 55 45 357| 1041| 1198 1455 1796 1759 6208 1002 -
Dar. Ausl. 2161 7 72 8 11 61 159 253 386 550 608| 1797 205 -
in % 26,2 6,3 152 145 244 171 153| 21,1 26,5 30,6 34,6 28,9] 20,5 -
OG
Schiiler 4408 - - - 15 24 39| 684 711 856 751| 3002| 1367 -
Dar. Ausl. 918 - - - - 4 4( 101 121 213 168 603 311 -
in % 20,8 - - - - 16,7 10,3|] 148 17,0 249 22,4 20,11 22,8 -
SLISG  2)
Schuler 714 - 20 27 40 53 140 94 90 85 116 385 - 189
Dar. Ausl. 237 - 6 8 12 17 43 35 39 30 44 148 - 46
in % 33,2 - 300 296 30,0 321 30,7 37,2 433 353 379 38,4 - 24,3
(Ubr.) S
Schiiler 2) 465 129 54 65 38 45 331 26 31 38 27 122 - 12
Dar. Ausl. 51 18 2 2 3 3 28 8 5 1 7 21 - 2
in % 11,0 14,0 3,7 3,1 7,9 6,7 85| 30,8 16,1 26 259 17,2 - 16,7
Insgesamt
Schiler 27026 4136 3643 2223 2077 2660| 14739| 2002 2287 2775 2653| 9717| 2369 201
Dar. Ausl. 6335 977 680 513 440 592| 3202| 397 551 794 827| 2569 516 48
in % 23,4 23,6 18,7 23,1 212 223 21,71 198 241 286 31,2 26,4 21,8 23,9

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Neukolln (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 13188 3896 3096 2076 1939 2181 13188 - - - - - - -
Dar. ndH 9023 2805 2019 1412 1250 1537 9023 - - - - - - -
in % 68,4 72,0 652 68,0 645 705 68,4 - - - - - - -
ISS
Schiler 8251 111 473 55 45 357 1041 1198 1455 1796 1759 6208 | 1002 -
Dar. ndH 5479 89 253 44 30 211 627| 822 986 1221 1253| 4282 570 -
in % 66,4 80,2 535 80,0 66,7 59,1 60,2| 68,6 67,8 68,0 71,2 69,0| 56,9 -
OG
Schiler 4408 - - - 15 24 39 684 711 856 751 3002 | 1367 -
Dar. ndH 2638 - - - 4 10 14| 433 478 538 436 1885 739 -
in % 59,8 - - - 26,7 41,7 359| 633 67,2 629 58,1 62,8| 54,1 -
SLISG  2)
Schiler 714 - 20 27 40 53 140 94 90 85 116 385 - 189
Dar. ndH 467 - 12 21 27 38 98 66 59 57 69 251 - 118
in % 65,4 - 600 778 675 71,7 70,01 70,2 656 67,1 59,5 65,2 - 62,4
(ibr.) S
Schiler 2) 465 129 54 65 38 45 331 26 31 38 27 122 - 12
Dar. ndH 221 75 29 30 10 15 159 12 12 13 15 52 - 10
in % 47,5 58,1 53,7 46,2 26,3 33,3 48,01 46,2 38,7 34,2 55,6 42,6 - 83,3
Insgesamt
Schiiler 27026 4136 3643 2223 2077 2660| 14739| 2002 2287 2775 2653 9717 2369 201
Dar. ndH 17828 2969 2313 1507 1321 1811| 9921 1333 1535 1829 1773| 6470| 1309 128
in % 66,0 71,8 63,5 67,8 63,6 6811 67,3 66,6 67,1 659 66,8 66,6| 55,3 63,7

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Treptow-Kdpenick (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 399 132 78 62 59 68 399 - - - - - - -
Schiler 8768 2928 1753 1380 1253 1454 8768 - - - - - - -
2 Frequenz X 22,2 225 223 212 214 220 - - - - - . .
ISS
Klassen 208 10 13 8 8 6 45 34 38 46 37 155 8 -
Schiler 5446 236 299 188 170 127] 1020 825 948 1131 925 3829 597 -
@ Frequenz X 23,6 23,0 235 21,3 21,2 22,71 24,3 24,9 24,6 25,0 24,7 X -
OG
Klassen 120 - - - 1 1 2 27 28 34 29 118 - -
Schiler 4709 - - - 30 30 60| 808 776 963 785| 3332| 1317 -
@ Frequenz X - - - 30,0 30,0 30,01 29,9 27,7 28,3 27,1 28,2 X -
SLISG  5)
Klassen 51 - - 2 5 4 11 3 5 5 4 17 - 23
Schiler 402 - - 11 41 35 87 26 50 51 49 176 - 139
@ Frequenz X - - 55 8,2 8,8 7,9 8,7 10,0 10,2 12,3 10,4 - 6,0
(ibr.) S
Klassen 14 9 2 1 1 1 14 - - - - - - -
Schiler 5) 160 105 21 11 10 13 160 - - - - - - -
g Frequenz X 11,7 10,5 11,0 10,0 13,0 11,4 - - - - - - -
Insgesamt
Klassen 792 151 93 73 74 80 471 64 71 85 70 290 8 23
Schuler 19485 3269 2073 1590 1504 1659 10095| 1659 1774 2145 1759 7337 1914 139
g Frequenz X 21,6 223 21,8 20,3 20,7 21,41 259 250 252 251 25,3 X 6,0

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Treptow-Kdpenick (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 8768 2928 1753 1380 1253 1454| 8768 - - - - - - -
Dar. Ausl. 362 115 85 52 39 71 362 - - - - - - -
in % 41 3,9 48 38 31 49| 41 - - - - - - -
ISS
Schuler 5446 236 299 188 170  127| 1020| 825 948 1131 925| 3829| 597 -
Dar. Ausl. 196 6 6 5 8 3 28 35 20 41 62 158 10 -
in % 3,6 2,5 2,0 2,7 4,7 2,4 2,7 4,2 2,1 3,6 6,7 4,1 1,7 -
OG
Schuler 4709 - - - 30 30 60| 808 776 963 785| 3332| 1317 -
Dar. Ausl. 112 - - - - - - 12 16 28 21 77 35 -
in % 2,4 - - - - - - 1,5 2,1 29 2,7 2,3 2,7 -
SLISG 2
Schuler 402 - - 11 41 35 87 26 50 51 49 176 - 139
Dar. Ausl. 16 - - - 2 1 3 - - 1 1 2 - 11
in % 4,0 - - - 4,9 2,9 34 - - 2,0 2,0 11 - 7,9
(Ubr.) S
Schuler 2) 160 105 21 11 10 13 160 - - - - - - -
Dar. Ausl. 1 1 - - - - 1 - - - - - - -
in % 0,6 1,0 - - - - 0,6 - - - - - - -
Insgesamt
Schiler 19485 3269 2073 1590 1504 1659| 10095| 1659 1774 2145 1759| 7337 1914 139
Dar. Ausl. 687 122 91 57 49 75 394 47 36 70 84 237 45 11
in % 3,5 3,7 4.4 3,6 3,3 4,5 39 2,8 2,0 3,3 4,8 32 2,4 7.9

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Treptow-Kdpenick (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 8768 2928 1753 1380 1253 1454| 8768 - - - - - - -
Dar. ndH 1089 380 215 158 164 172 1089 - - - - - - -
in % 12,4 13,0 123 114 13,1 11,8 12,4 - - - - - - -
ISS
Schiler 5446 236 299 188 170 127 1020| 825 948 1131 925 3829 597 -
Dar. ndH 315 14 5 6 9 8 42 61 53 65 81 260 13 -
in % 5,8 59 1,7 3,2 53 6,3 4,1 7,4 5,6 5,7 8,8 6,8 2,2 -
OG
Schiler 4709 - - - 30 30 60| 808 776 963 785 3332 1317 -
Dar. ndH 222 - - - - 2 2 37 42 45 42 166 54 -
in % 4.7 - - - - 6,7 3,3 4,6 54 4.7 5,4 5,0 4,1 -
SLISG  2)
Schiler 402 - - 11 41 35 87 26 50 51 49 176 - 139
Dar. ndH 17 - - - 1 - 1 1 - 1 1 3 - 13
in % 4,2 - - - 2,4 - 1,1 3,8 - 2,0 2,0 1,7 - 9,4
(ibr.) S
Schiler 2) 160 105 21 11 10 13 160 - - - - - - -
Dar. ndH 9 9 - - - - 9 - - - - - - -
in % 5,6 8,6 - - - - 5,6 - - - - - - -
Insgesamt
Schiler 19485 3269 2073 1590 1504 1659| 10095| 1659 1774 2145 1759| 7337| 1914 139
Dar. ndH 1652 403 220 164 174 182 1143 99 95 111 124 429 67 13
in % 8,5 12,3 106 10,3 11,6 11,0 11,3 6,0 54 5,2 7,0 5,8 35 9,4

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Marzahn-Hellersdorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 486 173 89 79 73 72 486 - - - - - - -
Schiler 11023 3998 2041 1756 1616 1612| 11023 - - - - - - -
g Frequenz X 23,1 229 22,2 22,1 22,4 22,7 - - - - - - -
ISS
Klassen 204 9 3 3 3 3 21 39 44 51 45 179 4 -
Schiler 4929 212 78 68 51 56 465 929 1054 1187 1007| 4177 287 -
@ Frequenz X 23,6 26,0 22,7 17,0 18,7 22,1 23,8 24,0 23,3 22,4 23,3 X -
OG
Klassen 89 - - - 3 4 7 20 19 23 20 82 - -
Schiler 3478 - - - 92 129 221 553 502 628 557| 2240| 1017 -
@ Frequenz X - - - 30,7 32,3 31,6| 27,7 26,4 27,3 27,9 27,3 X -
SLISG  5)
Klassen 73 - 2 2 1 2 7 3 6 8 9 26 - 40
Schiler 672 - 20 27 15 27 89 38 74 92 106 310 - 273
@ Frequenz X - 10,0 13,5 15,0 13,5 12,7 12,7 12,3 11,5 11,8 11,9 - 6,8
(ibr.) S
Klassen 15 9 2 2 1 1 15 - - - - - - -
Schiler 5) 180 107 24 26 13 10 180 - - - - - - -
2 Frequenz X 11,9 12,0 13,0 130 100 120 - - - - - . .
Insgesamt
Klassen 867 191 96 86 81 82 536 62 69 82 74 287 4 40
Schuler 20282 4317 2163 1877 1787 1834 11978| 1520 1630 1907 1670 6727 1304 273
@ Frequenz X 22,6 225 218 221 224 223| 245 236 233 226 23,4 X 6,8

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Marzahn-Hellersdorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- [ mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 11023 3998 2041 1756 1616 1612 11023 - - - - - - -
Dar. Ausl. 566 204 92 99 83 88 566 - - - - - - -
in % 51 51 4,5 5,6 51 55 51 - - - - - - -
ISS
Schiiler 4929 212 78 68 51 56 465| 929 1054 1187 1007| 4177 287 -
Dar. Ausl. 276 9 6 2 3 - 20 40 51 80 59 230 26 -
in % 5,6 4,2 7,7 2,9 59 - 43| 43 4,8 6,7 59 55 91 -
OG
Schuler 3478 - - - 92 129 221| 553 502 628 557| 2240| 1017 -
Dar. Ausl. 121 - - - 1 1 2 30 17 22 11 80 39 -
in % 3,5 - - - 11 0,8 09| 54 34 35 2,0 36| 38 -
SLISG 2
Schuler 672 - 20 27 15 27 89 38 74 92 106 310 - 273
Dar. Ausl. 8 - - - - - - 4 - - - 4 - 4
in % 1,2 - - - - - -| 10,5 - - - 1,3 - 15
(Ubr.) S
Schuler 2) 180 107 24 26 13 10 180 - - - - - - -
Dar. Ausl. 3 2 - 1 - - 3 - - - - - - -
in % 1,7 1,9 - 3,8 - - 1,7 - - - - - - -
Insgesamt
Schuler 20282 4317 2163 1877 1787 1834| 11978| 1520 1630 1907 1670| 6727| 1304 273
Dar. Ausl. 974 215 98 102 87 89 591 74 68 102 70 314 65 4
in % 4,8 5,0 4,5 54 49 4,9 4,9 4,9 4,2 53 4,2 4,7 5,0 1,5

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Marzahn-Hellersdorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 11023 3998 2041 1756 1616 1612 11023 - - - - - - -
Dar. ndH 2123 722 418 331 348 304 2123 - - - - - - -
in % 19,3 18,1 205 188 215 189 19,3 - - - - - - -
ISS
Schiler 4929 212 78 68 51 56 465 929 1054 1187 1007 | 4177 287 -
Dar. ndH 710 24 13 8 6 12 63 108 131 193 144 576 71 -
in % 14,4 11,3 16,7 11,8 11,8 21,4 13,5] 11,6 12,4 16,3 14,3 13,81 24,7 -
OG
Schiler 3478 - - - 92 129 221| 553 502 628 557 2240 1017 -
Dar. ndH 476 - - - 4 8 12 78 65 95 71 309 155 -
in % 13,7 - - - 4,3 6,2 54| 14,1 12,9 15,1 12,7 13,8] 15,2 -
SLISG  2)
Schiler 672 - 20 27 15 27 89 38 74 92 106 310 - 273
Dar. ndH 32 - - 2 1 1 4 6 2 5 5 18 - 10
in % 4,8 - - 7,4 6,7 3,7 45| 15,8 2,7 5,4 4,7 5,8 - 3,7
(Ubr.) S
Schiler 2) 180 107 24 26 13 10 180 - - - - - - -
Dar. ndH 12 6 1 5 - - 12 - - - - - - -
in % 6,7 5,6 42 19,2 - - 6,7 - - - - - - -
Insgesamt
Schiiler 20282 4317 2163 1877 1787 1834 11978| 1520 1630 1907 1670 6727 1304 273
Dar. ndH 3353 752 432 346 359 325 2214 192 198 293 220 903 226 10
in % 16,5 17,4 20,0 184 20,1 17,7 18,5| 12,6 12,1 15,4 13,2 13,4 17,3 3,7

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen

Seite 41





ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Lichtenberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 448 172 73 75 66 62 448 - - - - - - -
Schiler 9929 3856 1674 1655 1382 1362 9929 - - - - - - -
2 Frequenz x 22,4 229 221 209 220 222 - - - - - . .
ISS
Klassen 252 3 12 5 4 5 29 50 55 59 49 213 10 -
Schiler 6408 43 303 124 95 98 663| 1162 1270 1391 1114| 4937 808 -
@ Frequenz X 14,3 25,3 24,8 23,8 19,6 22,9| 23,2 23,1 23,6 22,7 23,2 X -
OG
Klassen 116 - - - 7 7 14 24 23 29 26 102 - -
Schiler 4369 - - - 187 177 364 675 645 773 653 2746 1259 -
@ Frequenz X - - - 26,7 25,3 26,01 28,1 28,0 26,7 25,1 26,9 X -
SLISG  5)
Klassen 59 - 2 2 3 5 12 5 5 6 6 22 - 25
Schiler 504 - 14 17 29 47 107 54 43 68 63 228 - 169
@ Frequenz X - 7,0 8,5 9,7 9,4 8,9] 10,8 8,6 11,3 10,5 10,4 - 6,8
(ibr.) S
Klassen 91 24 8 8 6 7 53 7 7 8 6 28 - 10
Schiler 5) 695 206 68 67 44 54 439 49 52 58 44 203 - 53
g Frequenz X 8,6 8,5 8,4 7,3 7,7 8,3 7,0 7.4 7,3 7,3 7,3 - 5,3
Insgesamt
Klassen 966 199 95 90 86 86 556 86 90 102 87 365 10 35
Schuler 21905 4105 2059 1863 1737 1738 11502| 1940 2010 2290 1874| 8114| 2067 222
g Frequenz X 20,6 21,7 20,7 20,2 20,2 20,71 22,6 223 225 215 22,2 X 6,3

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Lichtenberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart [ Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober-| mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiiler 9929 3856 1674 1655 1382 1362| 9929 - - - - - - -
Dar. Ausl. 1127 453 165 203 143 163| 1127 - - - - - - -
in % 11,4 11,7 99 123 10,3 12,0 114 - - - - - - -
ISS
Schiiler 6408 43 303 124 95 98 663| 1162 1270 1391 1114| 4937 808 -
Dar. Ausl. 752 4 2 2 2 1 11| 124 171 150 187 632 109 -
in % 11,7 9,3 0,7 1,6 2,1 1,0 1,7 10,7 135 108 16,8 12,8 13,5 -
OG
Schiiler 4369 - - - 187 177 364| 675 645 773 653| 2746 1259 -
Dar. Ausl. 495 - - - 22 25 47 53 68 87 68 276 172 -
in % 11,3 - - - 11,8 141 12,9 79 105 11,3 10,4 10,1 13,7 -
SLISG  2)
Schuler 504 - 14 17 29 47 107 54 43 68 63 228 - 169
Dar. Ausl. 29 - 1 1 4 1 7 5 - 3 1 9 - 13
in % 5,8 - 7,1 59 138 2,1 6,5 9,3 - 4,4 1,6 3,9 - 7,7
(tbr.) S
Schiiler 2) 695 206 68 67 44 54 439 49 52 58 44 203 - 53
Dar. Ausl. 45 13 4 2 1 4 24 3 6 3 4 16 - 5
in % 6,5 6,3 59 3,0 2,3 7,4 55 6,1 115 5,2 9,1 7,9 - 9,4
Insgesamt
Schiler 21905 4105 2059 1863 1737 1738| 11502| 1940 2010 2290 1874| 8114| 2067 222
Dar. Ausl. 2448 470 172 208 172 194 1216 185 245 243 260 933 281 18
in % 11,2 11,4 84 11,2 99 11,2 10,6 95 12,2 10,6 13,9 11,5 13,6 8,1

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Lichtenberg (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schiler 9929 3856 1674 1655 1382 1362| 9929 - - - - - - -
Dar. ndH 3007 1176 494 540 391 406 | 3007 - - - - - - -
in % 30,3 30,5 295 326 283 298 30,3 - - - - - - -
ISS
Schiler 6408 43 303 124 95 98 663| 1162 1270 1391 1114| 4937 808 -
Dar. ndH 1406 12 20 17 9 10 68 253 290 337 297 1177 161 -
in % 21,9 27,9 6,6 13,7 95 10,2 10,3] 21,8 22,8 24,2 26,7 23,8] 19,9 -
OG
Schiler 4369 - - - 187 177 364 675 645 773 653 2746 1259 -
Dar. ndH 910 - - - 61 54 115 133 146 139 122 540 255 -
in % 20,8 - - - 32,6 305 31,6 19,7 226 18,0 18,7 19,71 20,3 -
SLISG  2)
Schiler 504 - 14 17 29 47 107 54 43 68 63 228 - 169
Dar. ndH 71 - 2 2 4 7 15 8 6 10 4 28 - 28
in % 14,1 - 143 11,8 13,8 14,9 14,01 14,8 14,0 14,7 6,3 12,3 - 16,6
(ibr.) S
Schiler 2) 695 206 68 67 44 54 439 49 52 58 44 203 - 53
Dar. ndH 123 38 13 5 7 9 72 5 9 7 8 29 - 22
in % 17,7 18,4 19,1 7,5 15,9 16,7 16,4 10,2 17,3 12,1 18,2 14,3 - 41,5
Insgesamt
Schiiler 21905 4105 2059 1863 1737 1738 11502 1940 2010 2290 1874| 8114| 2067 222
Dar. ndH 5517 1226 529 564 472 486 3277 399 451 493 431 1774 416 50
in % 25,2 29,9 25,7 30,3 27,2 28,0 28,5 20,6 22,4 21,5 23,0 21,91 20,1 22,5

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.10 Klassen 1), Schiller und Frequenzen 2) nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Reinickendorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- [ mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 3)
Klassen 522 157 114 83 72 96 522 - - - - - - -
Schuler 11766 3583 2627 1864 1618 2074| 11766 - - - - - - -
2 Frequenz X 22,8 230 225 225 216 225 - - . . . . .
ISS
Klassen 199 - - - - - - 45 52 60 38 195 4 -
Schuler 5314 - - - - - -| 1101 1299 1614 919| 4933| 381 -
@ Frequenz X - - - - - -l 245 25,0 26,9 24,2 25,3 X -
0G
Klassen 184 - - - 9 10 19 37 37 44 42 160 5 -
Schuler 7500 - - - 258 267 525| 1039 1056 1258 1124| 4477 2498 -
@ Frequenz X - - - 28,7 26,7 276| 28,1 285 28,6 26,8 28,0 X -
OR
Klassen 12 - - - - - - - - - 12 12 - -
Schuler 340 - - - - - - - - - 340 340 - -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 283 283 - -
O
Klassen 4) 12 - - - - - - - - - 8 8 4 -
Schiler 470 - - - - - - - - - 172 172 298 -
@ Frequenz X - - - - - - - - - 2151 215 X -
SLISG &)
Klassen 47 - 2 2 3 3 10 3 6 2 9 20 - 17
Schuler 453 - 20 20 29 32 101 32 69 26 102 229 - 123
@ Frequenz X - 10,0 10,0 9,7 10,7 10,1 10,7 115 13,0 11,3 115 - 7,2
(Ubr.) S
Klassen 36 8 3 4 3 2 20 2 3 2 4 11 - 5
Schiler 5) 285 66 25 28 18 12 149 12 26 13 56 107 - 29
2 Frequenz X 8,3 8,3 7,0 6,0 6,0 75| 6,0 8,7 6,5 140 9,7 - 5.8
Insgesamt
Klassen 1012 165 119 89 87 111 571 87 98 108 113 406 13 22
Schler 26128 3649 2672 1912 1923 2385| 12541| 2184 2450 2911 2713| 10258| 3177 152
@ Frequenz X 22,1 225 215 221 215 220| 251 250 270 240 253 X 6,9

1) einschlief3lich aller Kleinklassen; in der Oberstufe nur Einfuhrungsphase

2) unter Einbeziehung aller Kleinklassen

3) einschliefilich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Férderschwerpunkt
4) bzw. Kerngruppen der auslaufenden Schulart Gesamtschule

5) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.11 Schiler, auslandische Schuler nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Reinickendorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 11766 3583 2627 1864 1618 2074 11766 - - - - - - -
Dar. Ausl. 1890 532 507 266 206 3791 1890 - - - - - - -
in % 16,1 14,8 19,3 14,3 12,7 18,3 16,1 - - - - - - -
ISS
Schiler 5314 - - - - - -] 1101 1299 1614 919| 4933 381 -
Dar. Ausl. 829 - - - - - -l 121 189 263 241 814 15 -
in % 15,6 - - - - - -l 11,0 145 16,3 26,2 16,5 3,9 -
OG
Schuler 7500 - - - 258 267 525 1039 1056 1258 1124 | 4477 | 2498 -
Dar. Ausl. 485 - - - 7 9 16 74 53 88 66 281 188 -
in % 6,5 - - - 2,7 34 3,0 7,1 5,0 7,0 59 6,3 7,5 -
OR
Schiiler 340 - - - - - - - - - 340| 340 - -
Dar. Ausl. 52 - - - - - - - - - 52 52 - -
in % 15,3 - - - - - - - - - 153 153 - -
O
Schiler 470 - - - - - - - - - 172 172 298 -
Dar. Ausl. 51 - - - - - - - - - 23 23 28 -
in % 10,9 - - - - - - - - - 13,4 13,4 9,4 -
SLISG  2)
Schuler 453 - 20 20 29 32 101 32 69 26 102 229 - 123
Dar. Ausl. 46 - 2 - 2 5 9 3 4 5 11 23 - 14
in % 10,2 - 10,0 - 6,9 15,6 8,9 9,4 58 19,2 10,8 10,0 - 11,4
(Ubr.) S
Schiiler 2) 285 66 25 28 18 12 149 12 26 13 56 107 - 29
Dar. Ausl. 36 9 4 2 1 2 18 1 2 3 7 13 - 5
in % 12,6 13,6 16,0 7,1 5,6 16,7 12,1 8,3 7,7 23,1 12,5 12,1 - 17,2
Insgesamt
Schiiler 26128 3649 2672 1912 1923 2385| 12541| 2184 2450 2911 2713| 10258| 3177 152
Dar. Ausl. 3389 541 513 268 216 395 1933 199 248 359 400| 1206 231 19
in % 13,0 14,8 19,2 14,0 11,2 16,6 15,4 9,1 10,1 12,3 14,7 11,8 7,3 12,5

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Fdrderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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ALLGEMEIN BILDENDE SCHULEN Schuljahr 2013/14

3.12 Schiler, Schuler nichtdeutscher Herkunftssprache nach Schulart und Jahrgangsstufe
Bezirk: Reinickendorf (Offentliche Schulen)

Grundstufe Mittelstufe Klassen
Schulart | Insge- Jahrgangsstufe zu- Jahrgangsstufe zu- | Ober- | mit FSP
samt Schulanfangs- 3 4 5 6 sam- 7 8 9 10 | sam- [ stufe | Geistige
phase men men Entwicklung
G 1)
Schuler 11766 3583 2627 1864 1618 2074| 11766 - - - - - - -
Dar. ndH 4857 1438 1187 723 631 878 4857 - - - - - - -
in % 41,3 40,1 452 388 39,0 423| 41,3 - - - - - - -
ISS
Schuler 5314 - - - - - -] 1101 1299 1614 919 4933| 381 -
Dar. ndH 1902 - - - - - -1 419 486 599 371| 1875 27 -
in % 35,8 - - - - - -1 381 374 371 404 38,0 7,1 -
OG
Schuler 7500 - - - 258 267 525| 1039 1056 1258 1124| 4477 | 2498 -
Dar. ndH 1590 - - - 41 41 82| 274 234 266 223 997 511 -
in % 21,2 - - - 159 154 156| 26,4 222 21,1 198 22,31 20,5 -
OR
Schiler 340 - - - - - - - - - 340 340 - -
Dar. ndH 153 - - - - - - - - - 153 153 - -
in % 45,0 - - - - - - - - - 450 45,0 - -
(0]
Schuler 470 - - - - - - - - - 172 172 298 -
Dar. ndH 89 - - - - - - - - - 29 29 60 -
in % 18,9 - - - - - - - - - 16,9 16,9| 20,1 -
SL/ISG  2)
Schuler 453 - 20 20 29 32 101 32 69 26 102 229 - 123
Dar. ndH 145 - 5 4 8 10 27 12 13 8 22 55 - 63
in % 32,0 - 250 200 276 31,3 26,7 375 188 30,8 21,6 24,0 - 51,2
(Ubr.) S
Schiiler 2) 285 66 25 28 18 12 149 12 26 13 56 107 - 29
Dar. ndH 89 30 8 11 2 5 56 2 5 4 7 18 - 15
in % 31,2 45,5 32,0 39,3 11,1 417 37,6 16,7 192 30,8 125 16,8 - 51,7
Insgesamt
Schuler 26128 3649 2672 1912 1923 2385| 12541| 2184 2450 2911 2713| 10258 3177 152
Dar. ndH 8825 1468 1200 738 682 934 5022 707 738 877 805 3127| 598 78
in % 338 40,2 449 386 355 392 40,0 32,4 30,1 30,1 29,7 30,5 18,8 51,3

1) einschlief3lich Integrationsklassen an Schulen mit sonderpadagogischem Forderschwerpunkt
2) ohne Integrationsklassen
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1 Einleitung

Seit dem Schuljahr 2006/07 werden in den Berliner Schulen zentral vorgegebene Abiturprifun-
gen absolviert, im Schuljahr 2012/13 zum ersten Mal in den Fachern Biologie und Geographie.
Zum vierten Mal fanden in den Fachern Mathematik, Deutsch und Englisch bzw. Franzosisch

gemeinsame zentrale Abiturprifungen in Berlin und Brandenburg statt.

Im vorliegenden Ergebnisbericht werden die von der Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend
und Wissenschaft (SenBJW) in Auftrag gegebenen Auswertungen zum Abitur 2013 fur Berliner
Schilerinnen und Schiler dargestellt. Dabei werden die Leistungen der Priflinge in den jewei-
ligen Kursen (Leistungskurse, Grundkurse schriftlich und miindlich und funfte Priifungskompo-
nente) differenziert nach Fachern, Schularten und Bezirken beschrieben und fachbezogen mit

den jeweiligen Vorleistungen in den Kurshalbjahren verglichen.

" In der differenzierten Darstellung der Ergebnisse nach Schularten werden nur die 6ffentlichen Schulen
abgebildet; siehe auch Kapitel 2.
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2 Datengrundlage

Der fir die Auswertung der Prifungsergebnisse zugrunde liegende Datensatz ist das Resultat
der elektronischen Erfassung der Abiturdaten durch die Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend
und Wissenschaft (SenBJW). Im Zuge der Umstellungen auf das Abitur nach 12 Jahren erreichte
2012 der erste 12-jahrige Bildungsgang gemeinsam mit dem letzten 13-jdhrigen Bildungsgang
die Abiturprifungen. Aufgrund dieses Doppeljahrgangs wurden 2012 von deutlich mehr Abitu-
rientinnen und Abiturienten Daten erfasst als in diesem Jahr. Im Jahre 2013 liegen Daten von
12.8792 Abiturientinnen und Abiturienten vor (2012 von rund 18.150). Folgende Merkmale der
Abiturientinnen und Abiturienten wurden dabei erhoben: Alter, Geburtsort, Staatsangehorig-
keit, Geschlecht, Herkunftssprache, Verkehrssprache, Lernmittelbefreiung, Schuleintrittsjahr,
Abiturzulassung, Abitur bestanden/nicht bestanden, gewdhlte Facher in den jeweiligen Pri-
fungskomponenten, die Fremdsprachenbelegung und die jeweilige Leistung in der Abiturpri-
fung, Gesamtpunktzahl und Ergebnisse in den vier Prifungsfachern sowie der 5. Prifungskom-
ponente und den dazugehdrigen Vorleistungen in den Kurshalbjahren davor sowie die Zuord-

nung zu Schulart und Bezirk.

Anmerkung zur Darstellung der Ergebnisse: Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leis-
tungsbezogenen Darstellungen jene Falle nicht abgebildet werden, deren Anzahl (N) unter 21
Schilerinnen und Schilern liegt. In die Berechnungen zu statistischen Mal3en der gesamten
Erhebung gehen diese Félle allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu geringen Abwei-
chungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen. AuBerdem ist zu beachten, dass nicht bei allen Schiilerinnen und Schilern
zu allen Variablen Angaben vorliegen, was in einzelnen Berechnungen mit Untergruppen eben-
falls zu leichten Differenzen fiihren kann.

Des Weiteren werden in den spezifischen Berechnungen nur die &ffentlichen Schulen in den
Darstellungen berlicksichtigt. Da die Datenerfassung der Schulen in privater Tragerschaft auf
freiwilliger Basis erfolgt, handelt es sich hierbei um eine selektive Gruppe, hinter der sich in ei-
nem unbekannten Ausmal3 verschiedene Bildungsgdnge verbergen. Demnach ist ein Vergleich
der Ergebnisse mit denen anderer Schularten nicht moglich. Weiterhin ist bei Vergleichen zu
den Vorjahren zu berlicksichtigen, dass zuvor alle Schularten zuziiglich der Schulen in privater
Tragerschaft in den durchschnittlichen Werten enthalten waren und dieses Jahr ausschlief3lich

die offentlichen Schulen als Vergleichswerte abgebildet werden.

2Davon 11.975 Schiler/-innen an 6ffentlichen Schulen und 904 Schiiler/-innen an privaten Schulen.
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3 Allgemeine Auswertungen

An den Abiturprifungen im Schuljahr 2012/13 nahmen insgesamt 12.879 Schilerinnen und
Schiler teil. Der Schulartvergleich bezieht sich auf Gymnasien, Integrierte Sekundarschulen
(ISS), Kollegs/ Abendgymnasien und Berufliche Gymnasien (vgl. Tabelle 1 und Tabelle 2). In Ta-
belle 1 sind auBerdem die 904 Privatschilerinnen und Privatschiiler abgebildet, welche jedoch
in den nachstehenden Berechnungen nicht mehr enthalten sind (siehe auch Erklarung in Kapi-

tel 2).

Tabelle 1: Bestehensquoten, mittlere Gesamtpunktzahl und Abiturdurchschnitt nach Schulart und an den privaten
Schulen. Die Prozentangaben beziehen sich auf den Anteil der Priflinge je Schulart bzw. an den privaten Schulen.

Bestanden Durchschnittliche Gesamtpunkt-
Schulart Gesamt zahl und Abiturschnitt
der bestandenen Abiturpriifungen
Gymnasien 8.059 7.725 95,9 579 2,4
Integrierte Sekundarschulen (ISS) 2.714 2.590 95,4 542 2,6
Kollegs/ Abendgymnasien 605 571 94,4 588 2,3
Berufliche Gymnasien 597 562 94,1 533 2,7
Private Schulen 98,1 618

Das Durchschnittsalter der Abiturientinnen und Abiturienten zum Zeitpunkt der Zeugnisaus-

stellung betrug 19 Jahre3 (vgl. Tabelle 2).

Tabelle 2: Durchschnittliches Alter der Priflinge nach Schulart an den 6ffentlichen Schulen. Es ist der Median ange-
geben.

N N N 8 N )

Gymnasien 8.059 62,6
Integrierte Sekundarschulen (ISS) 2714 21,1 20 0,9 16 24
Kollegs/ Abendgymnasien 605 4,7 27 4,5 21 61

Berufliche Gymnasien

Neben dem Alter (Geburtsjahr und Geburtsmonat) wurden das Geschlecht sowie die Herkunfts-
sprache der Abiturientinnen und Abiturienten erfasst. Die Bestehensquote der Abiturienten

liegt 2,3% unter der Quote der Abiturientinnen (vgl. Tabelle 3). Der Notendurchschnitt unter-

3 Als Durchschnittswert ist hier der Median angegeben. Die Spannbreite des Alters der Abiturientinnen
und Abiturienten lag zwischen 14 und 61 Jahren. Bei der Angabe des durchschnittlichen Alters der Abitu-
rienten und Abiturientinnen ist der zweite Bildungsweg (ZBW) mit eingeschlossen.
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scheidet sich hierbei um 0,1 Noten. Die Bestehensquote der Schiilerschaft nichtdeutscher Her-
kunftssprache liegt 2,9% unter der Quote der Abiturientinnen und Abiturienten deutscher Her-
kunftssprache (vgl. Tabelle 3). In der Abiturnote zeigt sich eine mittlere Differenz von 0,3 Noten
zugunsten der Schilerschaft mit Herkunftssprache Deutsch. Insgesamt erreichten in diesem
Jahr 218 Schiilerinnen und Schiiler (1,8%) einen Notendurchschnitt von 1,0 und 1,1. Im Ver-

gleich zu 2012 bedeutet dies eine Verringerung von 0,5%?*, im Vorjahr waren es 2,3%.

Tabelle 3: Bestehensquoten und Abiturdurchschnitt nach Geschlecht und Herkunftssprache aller 6ffentlichen Schu-

len.
bestandene | Noten- nicht bestandene
.. .. 1,0 1,1
Priiflinge Prafungen durch- Prifungen

Berlin 11.975 11.448 2,5 527 4,4 128 1,1 90 0,8
weiblich 6.348 6.142 2,4 214 3,4 71 1,2 50 0,8
mannlich 5.627 5.306 2,5 323 57 57 1,1 40 0,8
3§:t“he 10.631 10.198 2,4 433 4,1 120 1,2 85 038
andere Hsp 1.344 1.250 2,7 94 7,0 8 0,6 5 04

4Zu berlcksichtigen ist jedoch, dass im Jahre 2012 auch die privaten Schulen, die Daten Gbermittelt ha-
ben, in der Berechnung einbezogen sind. Diese Ergebnisse sind — wie aus Tabelle 1 zu entnehmen ist —
besser als der Landesdurchschnitt ausgefallen.
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4 Ergebnisse der Leistungskurspriifungen

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der Abiturprifungen fir die Leistungskursfacher
ausgewiesen. Zunachst werden die fur die Leistungskurspriifung gewdhlten Facher dargestellt
(4.1). Daran anschlieBend werden die Prifungsergebnisse nach Fachern aufgeschlisselt (4.2). Es
folgt ein Vergleich der Abitur- und Vorleistung (4.3). Darliber hinaus werden die Priifungser-
gebnisse schulart- (4.4) und bezirksspezifisch (4.5) nachgezeichnet. Ein Vergleich der Prifungs-

ergebnisse mit denen der vorangegangenen vier Abiturjahrgange schlie3t das Kapitel ab (4.6).

Jede Schiulerin und jeder Schuler legt in zwei Leistungskursfachern eine Abiturprifung ab. In
der folgenden Auswertung werden erstes und zweites Leistungskursfach nicht unterschieden.
Demnach werden die absoluten Zahlen bei dieser Auswertungsform addiert. Da die insgesamt
11.975 Schiilerinnen und Schiiler an den 6ffentlichen Schulen je zwei Leistungskursfacher wahl-
ten, belduft sich die Gesamtzahl der abgelegten Leistungskursprifungen auf das Doppelte, also
23.950.

4,1 Facherwahl

Tabelle 4 gibt eine Ubersicht tiber die von den Abiturientinnen und Abiturienten in ihren Leis-
tungskursprifungen gewaéhlten Facher. Die Facher Englisch, Biologie und Deutsch wurden im
Jahr 2013 wie im Vorjahr von den Schilerinnen und Schiilern mit Abstand am haufigsten ge-
wahlt. Demnach absolvierten rund 45% der Schiilerinnen und Schiiler ihre Leistungskurspri-
fungen jeweils in diesen Fachern. Andere Facher wie Bildende Kunst, Mathematik, Geografie,
Geschichte, Politikwissenschaft, Physik und Chemie wurden nicht so oft, aber doch vergleichs-
weise hdufig gewahlt. Zu den weniger haufig gewahlten Fachern gehdren Facher wie Philoso-
phie und fachrichtungsbezogene Facher an beruflichen Gymnasien, die nur an Oberstufenzen-
tren mit der jeweiligen Fachrichtung angeboten werden.

Mit Ausnahme des Faches Biologie wahlten mehr Schiiler als Schilerinnen naturwissenschaftli-
che Leistungskursfacher, wahrend mehr Schiilerinnen kiinstlerische und sprachliche Facher
belegten. Die groBten Unterschiede in der Facherwahl nach Geschlecht lassen sich in den Fa-
chern Bildende Kunst und Deutsch sowie Mathematik und Physik feststellen.

Differenziert nach Herkunftssprache zeigen sich deutlich geringere Unterschiede in der Fa-
cherwahl. Wahrend Schilerinnen und Schiiler mit deutscher Herkunftssprache in den meistge-
wahlten Fachern haufiger Musik, Geschichte und Physik belegten, wahlten jene mit nicht-

deutscher Herkunftssprache o6fter Bildende Kunst, Politikwissenschaft und Englisch.
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Tabelle 4: Facherwahl in den Leistungskursen: Der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler bezieht sich auf die Gesamt-
zahl der Abiturientinnen und Abiturienten aus den 6ffentlichen Schulen.

Anteil des | Anteil der Anteil des Faches Anteil des Faches nach Her-
Fachs Fachesin | Schiler/- | hach Geschlechtin % kunftssprache in %
Englisch 4516 18,9 37,7 20,6 16,9 18,8 19,6
Biologie 3319 13,9 27,7 14,7 12,9 13,9 13,2
Deutsch 2999 12,5 25,0 16,2 8,4 12,5 12,5
Bildende Kunst 2219 9,3 18,5 14,1 3,9 9,0 11,1
Mathematik 2129 8,9 17,8 5,2 13,0 8,9 9,2
Geografie 1636 6,8 13,7 5,2 8,7 6,8 7,3
Geschichte 1424 59 11,9 4,5 7,6 6,1 4,7
Politikwissenschaft 1189 5,0 9,9 34 6,7 4,8 6,1
Physik 943 3,9 7,9 1,5 6,7 4,0 3,6
Chemie 896 3,7 7.5 3,0 4,6 3,8 3,2
Musik 489 2,0 4,1 2,3 1,8 2,2 0,7
Franzésisch 483 2,0 4,0 29 1,0 2,0 2,1
Spanisch 290 1,2 2,4 1,5 09 1,3 0,7
Latein 177 0,7 1,5 0,7 0,7 0,7 0,7
Informatik 159 0,7 1,3 0,2 1,2 0,7 0,1
Wirtschaft 158 0,7 1,3 0,7 0,6 0,7 0,0
Sport 149 0,6 1,2 04 0,9 0,7 0,1
Wirtschaftswissenschaft 131 0,5 1,1 04 0,7 0,5 1,1
Psychologie 110 0,5 0,9 0,6 0,3 0,5 0,1
Sozialwissenschaften 105 04 09 04 0,5 0,5 0,2
Italienisch 64 0,3 0,5 0,3 0,2 0,3 0,1
Padagogik 52 0,2 0,4 0,3 0,1 0,2 0,1
Alt-Griechisch 47 0,2 0,4 0,2 0,2 0,2 0,3
Russisch 41 0,2 0,3 0,2 0,1 0,1 0,7
Medientechnik 34 0,1 03 0,1 0,2 0,1 0,1
Elektrotechnik 28 0,1 0,2 0,0 0,2 0,1 0,1

Erndhrung 2

3 0,1 0,2 0,1 0,1 0,1 0,3
prufungen insgesamt

5 Die aufgefiihrten Facher sind nicht alle in jeder Schule wahlbar.

6 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen Maen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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4.2 Prufungsergebnisse in den Fachern

Im Jahr 2013 betragt die durchschnittliche Punktzahl (MW) in den Leistungskursprifungen in
den offentlichen Schulen Uber alle Facher hinweg 8,7 Punkte und die mittlere Leistungsstreu-
ung 3,2 Punkte (vgl. Tabelle A 1, im Anhang). Die durchschnittlichen Priifungsergebnisse liegen
damit leicht unter denen aus dem Jahr 2012 (8,9 Punkte)’. Die Leistungen entsprechen dem
mittleren Punktebereich der Note drei ,befriedigend”.? In Tabelle 5 sind die erlangten mittleren
Punktwerte in den zehn am haufigsten gewahlten Leistungskursfachern im Detail fur die 6ffent-
lichen Schulen aufgelistet.? In diesen liegt der Punktedurchschnitt nicht unter 7 Punkten, d. h.
die mittleren Abiturergebnisse sind in keinem dieser Facher geringer als ,befriedigend”. Die
durchschnittlich hochste Punktzahl erhielten die Schilerinnen und Schiiler im Fach Bildende
Kunst (9,3), die niedrigste in Physik (7,5). Die gro3ten Leistungsstreuungen (SD) finden sich in
den Fachern Mathematik, Physik und Chemie, die geringsten in den Fachern Bildende Kunst,
Geographie und Englisch. Werden in die Analyse auch jene Facher mit eingeschlossen, welche
nicht zu den zehn am haufigsten gewahlten zahlen, verdndert sich das Bild (vgl. Tabelle A 1 im
Anhang). Die héchsten durchschnittlichen Punktwerte unter Einbeziehung aller Facher wurden
im Fach Russisch erreicht (11,7 Punkte; siehe Tabelle A 1 im Anhang), jedoch sei anzumerken,
dass der Kurs von wenigen Priiflingen gewahlt wurde (41 Schiler/-innen). Unter den zehn am
haufigsten gewahlten Fachern werden im Fach Bildende Kunst mit 9,3 Punkten die héchsten
durchschnittlichen Punktwerte erreicht. Generell ist festzuhalten, dass es insbesondere die
fremdsprachlichen und kiinstlerischen Facher sind, in denen eine relativ hohe durchschnittliche
Punktzahl erreicht wurde.

Der Vergleich der durchschnittlichen Prifungsergebnisse nach Geschlecht zeigt Unterschiede
auf (vgl. Tabelle 5). Die Abiturientinnen erbrachten Uber alle Facher hinweg im Mittel um 0,6
Punkte héhere Leistungen als die Abiturienten. Im Hinblick auf die zehn am haufigsten gewahl-
ten Facher lassen sich die starksten Unterschiede in den Fachern Deutsch und Bildende Kunst
feststellen. Hier schnitten die Schilerinnen im Durchschnitt 0,8 Punkte besser ab. Die Jungen
haben einzig einen kleinen Leistungsvorsprung im Fach Politikwissenschaften von 0,1 Noten-
punkten.

Der Vergleich der mittleren Punktwerte nach Herkunftssprache verzeichnet insgesamt starkere
Unterschiede (vgl. Tabelle 5). Im Durchschnitt schnitten Schilerinnen und Schiler mit Her-

kunftssprache Deutsch um 1,1 Punkte besser ab als solche mit anderer Herkunftssprache. Die

7 Zur Erinnerung: Zu bericksichtigen ist jedoch, dass im Jahre 2012 auch die privaten Schulen mit in der
Berechnung enthalten sind, welche wie auch aus Tabelle 1 zu entnehmen ist, besser als der Landesdurch-
schnitt abschneiden.

8 Aufschlisselung der Benotung von Notenpunkte in Noten siehe Anhang, S. 57.

9 Eine Tabelle mit den mittleren Punktwerten und Standardabweichungen aller Priflinge sowie den mitt-
leren Punktwerten nach Geschlecht und Herkunftssprache weiterer Leistungskursfacher befindet sich im
Anhang (Tabelle A 1).
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groBten Unterschiede in den zehn am haufigsten gewahlten Fachern zeichnen sich in den Fa-

chern Biologie und Mathematik ab (1,6 bzw. 1,5 Punkte).

Tabelle 5: Durchschnittliche Prifungsergebnisse in den meistgewadhlten Leistungskursfachern (6ffentliche Schulen)

Mittlere Punktzahl nach Mittlere Punktzahl nach
Fach Geschlecht Herkunftssprache
Englisch 4516 9,1 2,9 9,3 8,8 9,2 8,4
Biologie 3.319 87 32 89 8,5 89 73
Deutsch 2.999 8,5 3,1 8,7 7,9 8,6 7,4
Bildende Kunst 2.219 9,3 2,7 9,5 8,6 9,5 8,2
Mathematik 2.129 8,4 4,0 8,5 8,3 8,5 71
Geografie 1.636 8,1 2,8 8,2 8,1 8,3 6,8
Geschichte 1.424 8,1 3,1 83 79 8,1 7,2
Politikwissenschaft 1.189 84 3,1 83 84 8,5 7,6
Physik 943 7,5 3,8 7.8 7.4 7,6 6,5
Chemie 896 7,8 3,5 7,8 7,8 7,9 6,6

In Tabelle A 2 (siehe Anhang) sind zudem die Haufigkeiten der Priifungsergebnisse fir die ein-

zelnen Facher an den 6ffentlichen Schulen einzusehen.

4.3 Abiturprifung und Leistungen in den Kurshalbjahren

Im folgenden Abschnitt werden die Abiturpriifungsleistungen der Schilerinnen und Schiuler
mit den Leistungen der vorangegangenen Kurshalbjahre verglichen. Dazu wird der Mittelwert
der erreichten Punktwerte der letzten vier Kurshalbjahre berechnet. Um einen Vergleich der
Abiturleistung mit der Vorjahresleistung zu ermoglichen, wird die durchschnittliche Beurteilung
der Vorleistung von der Beurteilung der Abiturleistung subtrahiert. Somit weisen negative Dif-
ferenzen darauf hin, dass weniger positive Leistungen in der Abiturprifung im Vergleich zu den
durchschnittlichen Leistungen in den Kurshalbjahren erreicht wurden. Positive Differenzen
bringen zum Ausdruck, dass in den Abiturprifungen héhere Leistungen als in den Kurshalbjah-

ren erreicht wurden.

Die Uber alle Facher hinweg beobachtbare Differenz zwischen den Beurteilungen der Abitur-
und der Vorleistung betragt -0,9 Punkte (vgl. Tabelle A 3, siehe Anhang). Die Leistungen der
Schilerinnen und Schiiler in der Abiturprifung waren demnach um 0,9 Punkte niedriger als die
Vorleistungen im jeweiligen Fach. Die gro3te individuelle Abweichung zwischen den Leistun-

gen betragt im negativen Fall 12,8 Punkte (Englisch) und im positiven Fall 7,3 Punkte (Biologie).
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Tabelle 6 gibt die Differenzen zwischen den Beurteilungen der Vor- und Abiturleistungen fir
ausgewadhlte Facher an den 6ffentlichen Schulen wieder. In den Fachern Physik und Chemie ist
der Unterschied mit einer mittleren negativen Abweichung von 2,0 Punkten am grof3ten, wah-
rend in den Fachern Englisch und Biologie die Differenz mit 0,5 bzw. 0,4 Punkten relativ gering

ausfallt. 10

Tabelle 6: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen in den Leistungskursen fiir die meistgewahlten Facher
(6ffentliche Schulen)

Fach il Minimum Maximum
Differenz

Englisch 4516 -0,5 -12,8

Biologie 3.319 -0,4 2,1 -10,5 7,3
Deutsch 2.999 -0,9 2,2 -11,0 6,3
Bildende Kunst 2.219 -1,2 2,0 -10,8 4,5
Mathematik 2.129 -1,3 2,5 -9,5 7,0
Geografie 1.636 -0,8 1,9 -7.8 53
Geschichte 1.424 -1,3 2,0 -8,5 6,5
Politikwissenschaft 1.189 -1,0 2,1 -7,5 6,3
Physik 943 -2,0 2,3 -9,5 4,8
Chemie 896 -2,0 2,2 -8,8 4,5

4.4 Prufungsergebnisse nach Schulart

Der Vergleich der Priifungsergebnisse nach Schularten ergibt folgendes Bild (vgl. Tabelle 7): An
den offentlichen Schulen wurden an den Gymnasien durchschnittlich die Leistungskursprifun-
gen am besten bestanden (9,0 Punkte). Die niedrigsten durchschnittlichen Leistungen wurden

an den Beruflichen Schulen erreicht (7,7 Punkte).

Tabelle 7: Durchschnittliche Prifungsergebnisse in den Leistungskursfachern nach Schularten der 6ffentlichen Schu-
len differenziert

Gymnasium 16.118 15,0
Integrierte Sekundarschule (ISS) 5.428 8,0 3,2 0,0 15,0
Kolleg / Abendgymnasium 1.210 8,8 3,4 0,0 15,0
Berufliches Gymnasium 1.194 7,7 3,2 0,0 15,0

Tabelle 8 bildet detailliert die Prifungsergebnisse fir die am haufigsten gewahlten Facher ent-

lang der Schularten an den 6ffentlichen Schulen ab.

10 Eine Auflistung der Differenzen fir alle Facher findet sich im Anhang (vgl. Tabelle A 3).
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Tabelle 8: Durchschnittliche Prifungsergebnisse in den meistgewahlten Leistungskursfachern nach Schulart an den
offentlichen Schulen

T gtmerier | Osslgonmerir |

s || w Joe | £ [oo | o | o | w | m [ v
MW 91 88 93 83 91 82 82 94 78 86
Gymnasium D 31 32 29 28 38 34 32 27 39 3
N 2156 1929 3202 1201 1483 622 1027 1517 679 757
MW 78 78 86 74 68 65 77 89 7,1 7,8
SO 30 28 30 27 39 33 29 28 36 29
N 853 746 1026 402 438 155 347 559 180 362
MW 94 87 93 91 70 83 84 101 65 90
/fg!i%/gymnasium SO | 34 33 30 29 37 38 30 27 38 35
N 170 155 124 33 | 108 53 50 119 46 70

Integrierte
Sekundarschule (ISS)

MW 76 78 83 e 59 63 - 91 63 -

Berufliches SO 31 29 27 - 38 30 - 22 34 -
Gymnasium

N 140 169 164 - 100 66 - 24 38 -

Nimmt man die Abweichung zwischen den erzielten Punkten in der Abiturprifung und den
Vorleistungen in den vorangegangenen Kursen in den Blick, so ist festzuhalten, dass sich diese
Abweichungen in allen Schularten finden (vgl. Tabelle 9). In allen Schularten liegen die durch-
schnittlichen Abiturpunktwerte unter den durchschnittlichen Punktwerten der vorangegange-
nen Kurshalbjahre. Die Angaben zur Minimal- und Maximalabweichung zeigen, dass die Leis-
tungen der Schiilerinnen und Schiler in der Abiturprifung teilweise deutlich unter oder liber
den Leistungen der vier vorangegangenen Halbjahre liegen. Dies trifft jedoch nur fiir einen sehr

geringen Anteil der Schilerinnen und Schiiler zu.

Tabelle 9: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen in den Leistungskursen nach Schularten (6ffentliche
Schulen)

Schulart uill iz Minimum Maximum
Differenz

Gymnasium 16.118 -0,8 -12,8

Integrierte Sekundarschule (ISS) 5.428 -1,1 2,1 -10,5 5,8
Kolleg / Abendgymnasium 1.210 -1,5 2,2 -10,5 6,3
Berufliches Gymnasium 1.194 -1,1 2,2 -10,0 6,0

" Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen Maf3en der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein.
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4.5 Prufungsergebnisse nach Bezirk

In den folgenden Darstellungen werden die Ergebnisse der Abiturpriifungen nach den Berliner

Bezirken aufgeschlisselt.

In Tabelle 10 finden sich die mittleren Prifungsergebnisse in den Leistungskursfachern aller
Berliner Bezirke. Die durchschnittlichen Leistungen der Abiturientinnen und Abiturienten liegen
zwischen 8,0 Punkten in Neukélln und 9,4 Punkten in Steglitz-Zehlendorf. Die Standardabwei-
chungen sind in den Bezirken sehr dhnlich, d. h. die erzielten Leistungen innerhalb der einzel-

nen Bezirke streuen in dhnlicher Weise um den jeweiligen Mittelwert.

Tabelle 10: Durchschnittliche Priifungsergebnisse in allen Leistungskursen nach Berliner Stadtbezirken differenziert
und nach Bezirksnummern angeordnet (nur 6ffentliche Schulen)

T 2

01 Mitte 2.052

02 Friedrichshain-Kreuzberg 1.464 8,5 3.2
03 Pankow 1.942 9,0 32
05 Spandau 1.770 84 3,1
06 Steglitz-Zehlendorf 3.094 9,4 3,2
07 Tempelhof-Schéneberg 2.478 8,8 3,2
08 Neukolln 1.870 8,0 3,1
09 Treptow-Kopenick 1.434 8,7 3,0
10 Marzahn-Hellersdorf 1.174 8,5 33
11 Lichtenberg 1.274 89 3,1
12 Reinickendorf 2.310

In Tabelle 11 sind die mittleren Punktwerte in den zehn meistgewahlten Leistungskursfachern
fur die einzelnen Berliner Stadtbezirke aufgefiihrt. In Steglitz-Zehlendorf liegen die durch-
schnittlichen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in allen Fachern oberhalb des jeweiligen
Gesamtdurchschnittswertes, und auch der Bezirk Pankow liegt mit acht Fachern tber den
Durchschnittsleistungen der Berliner Schiilerinnen und Schiiler. Unterhalb der Gesamtdurch-
schnittswerte liegt in allen Féchern der Bezirk Neukolln, sowie mehrheitlich in den einzelnen
Leistungsfachern liegen die Bezirke Mitte, Reinickendorf und Spandau (mit acht von zehn Fa-

chern).
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Tabelle 11: Durchschnittliche Priifungsergebnisse der 6ffentlichen Schulen in den meistgewahlten Leistungskursfa-
chern nach Bezirk

[T Zenualgeprlffiefacher | Desentilgeprifiefacher
-ﬂ---------

8,6 7,1 7.9
01 Mitte SD 3,4 3,5 3,0 2,7 4,2 3,3 34 2,6 4,2 3,2
N 246 217 393 112 179 62 90 206 106 132
MW 87 8,1 8,5 7,7 8,7 7,2 7,5 8,4 8,9 8,4
02 Friedrichshain- D 33 3,0 2,9 2,3 4,1 3,5 2,9 2,7 4,2 2,8
Kreuzberg
N 208 184 243 82 177 56 64 161 36 123
MW 95 8,7 9,3 8,1 9,2 8,5 8,2 9,6 7.1 8,8
03 Pankow SD 3,1 3,1 3 2,7 3,6 3,5 3,0 2,6 3,5 3,1
N 219 249 406 115 172 75 144 214 79 73
MW 85 8,6 9,8 8,1 7,8 7,5 8,1 9,9 8,3 8,2
CoChalobianonier | gy s | gg 27 30 41 34 | 33 | 26 | 39 | 30
Wilmersdorf
N 393 389 589 205 275 103 144 280 107 130
MW 89 83 8,9 7.3 7,8 7,8 7,4 8,8 6,8 8,2
05 Spandau SD 3,0 3,2 2,8 2,7 3,8 2,8 2,9 3,0 3,1 3,0
N 304 248 355 52 169 97 131 133 65 74
) MW 95 9,2 9,7 8,7 9,6 9,1 8,2 10,2 8,5 9,1
06 Steglitz- ) 31 32 3,0 2,9 3,9 3,3 3,4 2,4 4,0 3,1
Zehlendorf

N 449 375 613 291 231 116 213 309 112 150

MW 84 8,5 9,0 8,5 8,7 6,8 79 9,4 8,0 89
07 Tempelhof-

£ SD 33 3,2 2,9 2.8 3,9 3,2 31 2,7 3,7 33
Schoneberg
N 323 347 | 456 = 180 178 51 130 | 243 92 151
MW 82 8,0 8,3 7.8 7.6 6,4 7,5 8,6 6,0 7,6
08 Neukslin SD 30 3,0 2,8 2,9 3,9 34 28 28 3.2 2,7
N 286 255 320 148 142 88 81 177 63 167
MW 98 8,4 9,0 8,4 8,5 8,4 8,2 8,9 7.1 9,0
09 Treptow- SD 29 2,9 2,7 2,7 36 33 2,9 2,6 34 2.4
Kopenick
N 212 162 | 253 | 112 | 145 62 107 | 100 = 104 38
MW 80 8,5 8,9 8,0 7,5 7.3 8,4 9,3 6,4 -
b bl A sD 27 3,2 3,0 2,5 4,1 4,0 2.8 2,9 38 -
Hellersdorf
N 136 149 201 115 140 39 103 98 36 18
MW 85 8,3 8,8 8,2 8,3 8,1 8,7 9,5 8,4 -
11 Lichtenberg SD 30 28 28 2,9 38 36 31 2,7 3,9 -
N 205 | 114 | 246 78 158 43 106 99 64 0
MW 84 8,2 9,2 8,0 8,7 7,3 7.9 9,1 6,7 8,1
12 Reinickendorf SD 3.2 3,1 3,0 2,8 36 3,9 33 2,6 4,0 3.2
338 310 441 146 163 104 111 199 79 133

Belegte Leistungs. | MW | 87 | 85 | 91 | 81 | 84 | 78 | 81 | 93 | 75 | 84
kurspriifungen

insgesamt'? “ 3.319 | 2999 | 4516 | 1.636 | 2.129 1424 | 2219 1.189

2 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaRen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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4.6 Vergleich der Priifungsergebnisse von 2009 bis 2013

Im Folgenden werden die Prifungsergebnisse der letzten vier Jahre denen des Jahres 2013
gegenlibergestellt. In Bezug auf die Interpretation der Ergebnisse ist hierbei anzumerken, dass
es sich bei jedem Schuljahr um jeweils andere Schiilerinnen und Schiiler und andere Aufgaben
handelt. Den beobachtbaren Entwicklungen Uber die Jahre kdnnen verschiedene Ursachen
zugrunde liegen. Sie kdnnen sowohl veranderten Aufgabenschwierigkeiten als auch variieren-
den Fahigkeiten und Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler geschuldet sein. In diesem
Sinne sind beide leistungsbestimmenden Parameter (Fahigkeit und Aufgabenschwierigkeit) in
Bezug auf die tatsdchlichen Priifungsergebnisse hochgradig aufeinander bezogen.

Des Weiteren muss — wie bereits beschrieben — beriicksichtigt werden, dass im Jahr 2013 die
Schulen in Privater Tragerschaft im Vergleich zu den vorangegangenen Jahren nicht mit enthal-

ten sind, was eine leichte Tendenz nach unten erklaren konnte.

In Abbildung 1 sind die durchschnittlichen Prifungsergebnisse der Abiturientinnen und Abitu-
rienten fir die Schuljahre 2008/09, 2009/10,2010/11,2011/12 und 2012/2013 in den zehn
meistgewadhlten Leistungsfachern grafisch dargestellt. Generell Iasst sich im Vergleich der letz-
ten finf Abiturjahrgdnge bilanzieren, dass es unter den haufigsten gewahlten Prifungsfachern
nur in Biologie zu einer Punktzunahme kam, welche mit 0,7 Notenpunkten recht deutlich aus-
fallt. Die Notenpunkte aller anderen Facher sind ein wenig zuriickgegangen, was aber, wie be-
reits erwahnt, an der Herausnahme der Schulen in privater Tragerschaft liegen kann. Am starks-
ten gesunken sind die Notenpunkte der Facher Geschichte, Bildende Kunst und Deutsch mit

jeweils 0,4.
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Bildende Kunst

Biologie

Chemie

Deutsch

Englisch

Geografie

Geschichte

Mathematik

Physik

Politik-
wissenschaft

9.3
9.7
9.5
9.4
8.9
8.7
8.0
7.7
7.6
6.9
7.8
8.1
7.8
7.7
7.5
8.5
8.9
8.5
8.4
8.0
9.1
9.3
9.2
9.2
9.2
8.1
8.4
8.4
8.2
7.5
8.1
8.5
8.3
8.1
7.6
8.4
8.6
9.3
8.0
8.1
7.5
7.7
7.8
7.5
7.4
8.4
8.7
8.7
8.5
8.0
Mittlere Punktzahl
= 2011 = 2010 = 2009

Abbildung 1: Vergleich der Prifungsergebnisse fur die meistgewahlten Leistungskurse in den Abiturjahrgangen
2009, 2010, 2011, 2012 und 2013 in alphabetischer Reihenfolge. Abgebildet sind die mittleren Prifungsergebnisse

auf der Skala von 0 bis 15 Punkten. 2013 wurden ausschlieBlich die 6ffentlichen Schulen berticksichtigt.
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Einen schulartspezifischen Vergleich der durchschnittlichen Priifungsergebnisse der letzten
funf Abiturjahrgdnge liefert Abbildung 2. Der Vergleich der Ergebnisse deutet auf stabile Pri-
fungsleistungen im Gymnasium hin. Lediglich bei den Integrierten Sekundarschulen (ISS) sind
die Ergebnisse 2013 leicht gesunken. Demgegeniber sind die durchschnittlichen Prifungser-
gebnisse an den Kollegs/ Abendgymnasien und beruflichen Gymnasien in den durchschnittli-

chen Punktwerten leicht gestiegen.

9.0 9.0 9.0
8.5 8.8 8.4 86 87 8.7 8.8

8.2

8.0 52 80

7.8
74767677

Mittlere Punktzahl

Gymnasium Integrierte Sekundarschule  Kolleg / Abendgymnasium Berufliches Gymnasium
(ISS)

2009 = 2010 = 2011 =2012 =2013

Abbildung 2: Vergleich der Prifungsergebnisse in den Leistungskursen nach Schulart der 6ffentlichen Schulen in den
Abiturjahrgangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Prifungsergebnisse der Leis-
tungskurse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten.

Einen Einblick in die bezirksspezifische Entwicklung der Priifungsergebnisse in den Leistungs-
kursfachern gibt Abbildung 3. Im Vergleich zum Vorjahr haben sich die durchschnittlichen Pri-
fungsleistungen der Abiturientinnen und Abiturienten in zwei der 12 Berliner Bezirke leicht
verbessert, und zwar in Lichtenberg und Friedrichshain-Kreuzberg um je 0,2 Notenpunkte. In
den Bezirken Steglitz-Zehlendorf und Pankow liegen die Priifungsleistungen auf dem Niveau
des Vorjahres. In den Ubrigen acht Berliner Bezirken lassen sich mittlere Punktwerte finden, die
knapp die vorjahrigen Werte unterschreiten. Am starksten sind die mittleren Punktwerte in Mit-

te gesunken (0,5 Punkte).
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01 Mitte

02 Friedrichshain-
Kreuzberg

03 Pankow

04 Charlottenburg-
Wilmersdorf

05 Spandau

06 Steglitz-
Zehlendorf

07 Tempelhof-
Schoneberg

08 Neukolin

09 Treptow-
Kopenick

10 Marzahn-
Hellersdorf

11 Lichtenberg

12 Reinickendorf

= 2013

=2012

Mittlere Punktzahl

= 2011

= 2010

= 2009

Abbildung 3: Vergleich der Prifungsergebnisse in den Leistungskursen nach Bezirk in den Abiturjahrgangen 2009,
2010, 2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Prifungsergebnisse der Leistungskurse auf der Skala von 0
bis 15 Punkten, sortiert nach Bezirksnummern. 2013 wurden ausschlie3lich die 6ffentlichen Schulen bertcksichtigt.
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4.7 Zusammenfassung der Ergebnisse der Leistungskursfacher

In den Abiturprifungen des Schuljahres 2012/13 wurden die Leistungskursfacher Englisch, Bio-
logie und Deutsch von den Schiilerinnen und Schiilern mit Abstand am haufigsten gewahlt. Die
Abiturienten belegten mit Ausnahme des Faches Biologie bevorzugt naturwissenschaftliche
Leistungskursfacher, wahrend die Abiturientinnen eher kiinstlerische und sprachliche Facher
favorisierten. Nach Herkunftssprache differiert die Facherwahl ebenfalls, dies jedoch deutlich
geringer. Wahrend Schilerinnen und Schiler mit deutscher Herkunftssprache in den meistge-
wahlten Fachern haufiger Musik, Geschichte und Physik belegten, wahlten jene mit nicht-
deutscher Herkunftssprache 6fter Bildende Kunst, Politikwissenschaft und Russisch.

Die durchschnittliche Punktzahl in den Leistungskurspriifungen Utber alle Facher hinweg liegt
im Jahr 2013 bei 8,7 Punkten und stellt damit eine leichte Minderung im Vergleich zu den mitt-
leren Punktzahlen des Vorjahres dar (8,9 Punkte).

Differenziert nach Geschlecht zeigt sich fiir die mittleren Prifungsleistungen folgendes Bild: Die
Abiturientinnen schnitten im Durchschnitt um 0,6 Punkte besser ab als die Abiturienten. Im
Hinblick auf die zehn am haufigsten gewahlten Facher lassen sich die starksten Unterschiede in
den Fachern Deutsch und Bildende Kunst feststellen. Hier schnitten die Schiilerinnen im Durch-
schnitt 0,8 Punkte besser ab.

Nach Herkunftssprache differieren die mittleren Punktwerte insgesamt starker. Im Durchschnitt
schnitten Schilerinnen und Schiiler mit deutscher Herkunftssprache um 1,1 Punkte besser ab
als jene mit einer anderen Herkunftssprache. Die gréB3te Differenz in den zehn am haufigsten
gewadhlten Fachern zeichnet sich in den Fdachern Biologie und Mathematik ab (1,6 bzw. 1,5
Punkte).

Die Uber alle Fécher hinweg beobachtbare negative Differenz zwischen den Beurteilungen der
Abitur- und der Vorleistung betragt 0,9 Punkte. Die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in
der Abiturprifung wurden demnach mit 0,9 Punkten weniger positiv beurteilt als die Vorleis-
tungen im jeweiligen Fach.

Ein Vergleich der letzten funf Abiturjahrgdange zeigt, dass die fachbezogenen durchschnittli-
chen Priufungsergebnisse in den Leistungskursen nur gering von denen des Vorjahres abwei-
chen. Die groBte Abweichung findet sich im erstmalig zentralen Prifungsfach Biologie: Hier
stieg die Leistung nochmals um 0,7 Punkte im Vergleich zum Jahre 2012 an.

Ein schulartspezifischer Vergleich der finf Abiturjahrgdange zeigt flr das Jahr 2013 eine hohe
Stabilitdt der mittleren Prifungsleistungen fiir das Gymnasium und eine minimale Verbesse-
rung fir die Kollegs/Abendgymnasien und beruflichen Gymnasien. Lediglich die mittlere Pri-
fungsleistung der Integrierten Sekundarschule (ISS) ist leicht gesunken. Der Vergleich der Abi-
turjahrgange 2009-2013 auf Bezirksebene verdeutlicht eine leichte Erh6hung der durchschnitt-
lichen Prifungsleistungen in zwei und eine Minderung in acht der Berliner Bezirke sowie eine

konstante Leistung in zwei Bezirken.
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5 Ergebnisse im dritten Priifungsfach (schriftliche Priifung)

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse des dritten Prifungsfaches, der schriftlichen Grund-
kursprifung, ausgewiesen. Die Struktur der Darstellung folgt dabei der des vorherigen Kapitels:
Zunachst werden die am haufigsten gewahlten Facher benannt (5.1), um anschlieBend die in
diesen Fachern erzielten Prifungsleistungen (5.2) detailliert darzustellen. Weiterfiihrend wer-
den die Prifungsleistungen mit denen der letzten vier Kurshalbjahre verglichen (5.3) und die
Prifungsergebnisse nach Schulart (5.4) und Bezirk (5.5) aufbereitet, um abschlieBend die Leis-

tungen der Abiturjahrgange 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013 zu vergleichen (5.6).

5.1 Facherwahl

Im Vergleich zu den Leistungskursen andert sich die Rangfolge der gewdhlten Facher in der
schriftlichen Grundkursprifung leicht: Im dritten Prifungsfach wurden die Facher Deutsch,
Mathematik und Englisch am haufigsten gewahlt (vgl. Tabelle 12; siehe nachste Seite). Die ge-
schlechtsspezifischen Differenzen fallen bei der Wahl der schriftlichen Grundkursfacher generell
geringer aus als bei den Leistungskursen. Im Unterschied zu den Leistungskursen wurden bei
dem dritten Prufungsfach die Facher Deutsch, Mathematik und Englisch von sowohl Schiilerin-
nen als auch Schilern am haufigsten belegt. Es zeigt sich jedoch eine geschlechtsspezifische
Differenz in der Belegung des Faches Physik, welches deutlich haufiger von Schiilern als von
Schilerinnen belegt wird. Die Gegeniiberstellung der Facherbelegung nach Herkunftssprache
zeigt verglichen mit den Leistungskursen ebenfalls geringere Unterschiede. Wahrend Abituri-
entinnen und Abiturienten mit deutscher Herkunftssprache in den meistgewdhlten Fachern
haufiger Deutsch und Mathematik wahlten, belegten solche mit einer anderen Herkunftsspra-

che o6fter Deutsch und Englisch.
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Tabelle 12: Facherwahl in der schriftlichen Grundkurspriifung an den 6ffentlichen Schulen.

Anteil des | Anteil des Faches nach Anteil des Faches nach
Fach'3 Faches in Geschlecht in % Herkunftssprache in %
Deutsch 3.364 28,1 28,9 27,1 28,3 26,1
Mathematik 2.590 21,6 19,5 24,1 22,2 17,4
Englisch 2.189 18,3 17,0 19,8 18,0 20,2
Geschichte 975 8,1 9,5 6,6 7,9 9,7
Politikwissenschaft 605 5,1 5,0 51 4,7 77
Geografie 583 4,9 54 4,2 5,0 3,6
Biologie 547 4,6 5,0 41 4,5 5,1
Latein 225 1,9 1,7 2,1 2,0 1,0
Physik 194 1,6 0,9 2,5 1,6 1,9
Franzosisch 149 1,2 1,7 0,7 1,2 1,7
Philosophie 106 09 1,3 04 1,0 0,1
Bildende Kunst 102 0,9 1,2 0,5 09 0,7
Chemie 63 0,5 0,5 0,6 0,5 0,5
Spanisch 44 0,4 0,4 0,4 0,4 0,4
Psychologie 36 0,3 0,3 0,2 0,3 0,3
Wirtschaftswissenschaft 29 0,2 0,2 03 0,2 0,7
Musik 26 0,2 0,2 0,2 0,2 0,0
Sozialwissenschaften 24 0,2 0,2 0,2 0,2 0,0
Turkisch 22 0,2 0,2 0,2 0,0 1,6

Belegte schriftliche

Grundkursprifungen
insgesamt

5.2 Priufungsergebnisse in den einzelnen Fachern

Die durchschnittlichen Priifungsergebnisse (MW) in der schriftlichen Grundkurspriifung liegen
Uber alle Facher hinweg bei 7,9 Punkten und entsprechen somit den Leistungen der mittleren
Punktzahlen des Vorjahres'4. Die mittlere Leistungsstreuung (SD) betragt 3,2 Punkte (vgl. Tabel-
le A4im Anhang).

Unter den zehn am haufigsten gewahlten Fachern wurde im Fach Latein mit 10,1 Punkten das
beste durchschnittliche Priifungsergebnis erreicht, dicht gefolgt von Franzésisch mit 9,9 Punk-
ten (vgl. Tabelle 13)."> Deutlich weniger positiv beurteilt wurden hingegen die schriftlichen
Grundkurspriifungsleistungen in den Fachern Mathematik (7,2 Punkte) und Physik (7,3 Punkte).

Von den zehn meistbelegten Fachern fallen die Facher Mathematik und Physik durch eine ver-

13 Die aufgefiihrten Facher sind nicht alle in jeder Schule wéhlbar.

'* Zur Erinnerung: Zu beriicksichtigen ist jedoch, dass im Jahre 2012 auch die privaten Schulen, die Daten
Ubermittelt haben, in der Berechnung einbezogen sind. Diese Ergebnisse sind — wie aus Tabelle 1 zu
entnehmen ist — besser als der Landesdurchschnitt ausgefallen.

15 Eine Auflistung aller Facher nach Anzahl, mittlerer Prifungsleistung, Standardabweichung und minimal
bzw. maximal erreichten Punktwerten findet sich im Anhang (vgl. Tabelle A 4).
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gleichsweise breite Streuung der Prifungsergebnissen auf, d. h. hier gehen die Beurteilungen
der Leistungen der Schilerinnen und Schiiler weit auseinander (SD von 3,5 bzw. 4,0). Die Er-
gebnisse aller Facher der schriftlichen Grundkurspriifung sowie der Punkteverteilung finden
sich im Anhang (Tabellen A 4, A 6).

Die Differenzierung der mittleren Punktzahl Uber alle Facher hinweg nach Geschlecht (vgl. Ta-
belle A 4 im Anhang) zeigt, dass die Abiturientinnen im Durchschnitt um 0,5 Punkte besser
abschnitten als die Abiturienten. Dieser Trend zeichnet sich im Hinblick auf die zehn am hau-
figsten belegten Facher insbesondere in Franzdsisch, Biologie und Latein ab (vgl. Tabelle 13). In
Englisch und Geografie weisen hingegen die Schiiler leicht bessere Leistungen auf als die Schi-
lerinnen.

Bei der Gegenliberstellung der Priifungsergebnisse der Schilerinnen und Schiiler nach Her-
kunftssprache (vgl. Tabelle 13) treten im Schnitt starkere Unterschiede auf. Die Prifungsergeb-
nisse der Abiturientinnen und Abiturienten nichtdeutscher Herkunftssprache fallen durch-
schnittlich um 0,8 Punkte geringer aus als die der Schilerinnen und Schiler mit Herkunftsspra-
che Deutsch (vgl. Tabelle A 4). Die deutlichsten Unterschiede in den zehn am haufigsten beleg-
ten Fachern finden sich in Mathematik und Politikwissenschaft sowie Deutsch (vgl. Tabelle 13).
Hier fallen die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit einer anderen Herkunftssprache im
Durchschnitt um 1,4 Punkte bzw. 1,1 Punkte geringer aus. Lediglich im Fach Franzdsisch liegen
die Leistungen der Abiturientinnen und Abiturienten mit nichtdeutscher Herkunftssprache
leicht (um 0,3 Punkten) Gber denen von Schilerinnen und Schilern mit deutscher Herkunfts-

sprache.

Tabelle 13: Durchschnittliche Priifungsergebnisse in den meistgewahlten schriftlichen Grundkursfachern (6ffentliche
Schulen)

Mittlere Punktzahl nach Mittlere Punktzahl nach
Fach Geschlecht in % Herkunftssprache in %

Deutsch 3.364 7.8 2,9 8,1 7,5 7.9 6,9
Mathematik 2.590 7,2 3,5 7.4 6,9 7.3 59
Englisch 2.189 7,9 2,7 7,9 8,0 8,0 7,2
Geschichte 975 8,0 3,2 8,1 7.9 8,1 74
Politikwissenschaft 605 83 3,1 8,5 82 85 74
Geografie 583 7,6 2,8 7,6 7,7 7,7 6,8
Biologie 547 79 3,2 8,2 7,4 8,0 7,2
Latein 225 10,1 31 10,5 9,8 10,2 -

Physik 194 7.3 4,0 7,5 7,2 7.4 6,9

Franzosisch 149 9,9 2,7 10,1 9,3 9,8 10,1
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5.3 Abiturprifung und Leistungen in den Kurshalbjahren

Nachfolgend wird die Abiturprifungsleistung mit den Leistungen der vorangegangenen vier
Kurshalbjahre verglichen. Die bereits in den Leistungskursfachern vorhandene Tendenz zu
schwacheren Ergebnissen in den Abiturprifungen im Vergleich zu den vier Kurshalbjahren gilt

auch fur die Grundkursfacher (durchschnittlich -1,5 Punkte; vgl. Tabelle A 5 im Anhang).

Eine nach den meistgewdhlten Prufungsfachern ausdifferenzierte Auswertung ermdoglicht die
Analyse von fachbezogenen Unterschieden (vgl. Tabelle 14). In den Fachern Latein, Englisch
und Franzosisch treten die geringsten Abweichungen zwischen den Beurteilungen der Vor- und
Abiturleistung auf. Die groBten Differenz existiert hingegen in den Fachern Physik und Mathe-
matik: Hier erreichten die Abiturientinnen und Abiturienten im Mittel um 2,9 bzw. 2,5 Punkte

niedrigere Leistungen als in den Kurshalbjahren zuvor.'

Tabelle 14: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen im dritten Prifungsfach fur die meistgewéahlten Facher
an den offentlichen Schulen

Fach N Mlttlere SD Minimum Maximum
Differenz
2,3 6,0

Deutsch 3.364 -1,2 -8,8

Mathematik 2.590 -2,5 2,4 -14,3 6,5
Englisch 2.189 -1,0 1,8 -10,3 6,0
Geschichte 975 -1,4 2,2 -7.3 53
Politikwissenschaft 605 -1,3 2,1 -8,3 4,8
Geografie 583 -1,6 2,0 -11,3 3,8
Biologie 547 -11 2,3 -7,8 6,0
Latein 225 -0,3 24 -8,3 6,8
Physik 194 -29 2,4 -9,5 2,5
Franzosisch 149 -1,0 2,1 -9,0 5,8

5.4 Prifungsergebnisse nach Schulart

Bei der Aufbereitung der Ergebnisse im dritten Priifungsfach nach Schulart an den o6ffentlichen
Schulen zeigt sich, dass die Schilerinnen und Schiiler der Gymnasien mit 8,1 Punkten die

durchschnittlich besten Priifungsergebnisse im dritten Prifungsfach erreichen (vgl. Tabelle 15).

16 Eine Auflistung der Differenzen fiir weitere Facher findet sich im Anhang (vgl. Tabelle A 5).
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Tabelle 15: Durchschnittliche Priifungsergebnisse im dritten Priifungsfach nach Schularten an den 6ffentlichen Schu-
len

Gymnasium 8.059 15,0
ISS 2.714 7,3 3,0 0,0 15,0
Kolleg / Abendgymnasium 605 8,0 34 0,0 15,0
Berufliches Gymnasium 597 7,0 3,1 0,0 15,0

Die Schularten lassen sich hinsichtlich der Abweichungen der Abiturprifungsleistung von den
Vorleistungen analysieren. Wie in Tabelle 16 zu erkennen ist, finden sich diese Abweichungen in
jeder Schulart. Vergleichbar zu den Auswertungen der Leistungskurse liegen auch hier die
Punktwerte der Abiturleistungen in allen Schularten unterhalb der durchschnittlichen Punkt-

werte der vorangegangenen Kurshalbjahre.

Tabelle 16: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen im dritten Prifungsfach nach Schularten an den 6ffent-
lichen Schulen

Schulart Mittlere Minimum Maximum
Differenz

Gymnasium 8.059 -1,4 -14,3

ISS 2.714 -1,7 2,2 -9,8 6,0
Kolleg/Abendgymnasium 605 -2,2 2,5 -9,5 6,0
Berufliches Gymnasium 597 -2,0 2,5 -8,8 4,5

Tabelle 17: Durchschnittliche Priifungsergebnisse in den meistgewahlten schriftlichen Grundkursfachern nach
Schulart (6ffentliche Schulen).

Zentral geprufte Facher Dezentrgl S
Schulart’” Facher

8,1 8,1 8,1 10,1 7,7 10,2 7,6 8,1 7,8 8,3

Gymnasium SD 3,2 3,0 2,7 2,7 2,7 3,1 3,5 3,1 3,9 3,2
N 424 2.145 1.341 127 401 208 1.875 658 117 411
MwW 7,6 8,3 8,3 - - - 6,5 7,5 7,5 -
Integrierte
Sekundarschule (ISS) b e =2 %) == == B
N 25 154 127 5 8 11 125 32 26 17
MW 71 7,2 7,5 - 74 - 6,0 79 5,7 8,4
Kolleg/ . SD 3,1 27 | 26 - 2,8 - 33 3,1 40 | 30
Abendgymnasium
N 83 859 602 16 174 6 441 265 45 148
MW - 7,6 7,5 - - - 56 58 - 7,7
Bl e SD - 26 25 - - - 33 45 - 3,1
Gymnasium
N 15 206 119 1 0 0 149 20 6 29

7 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen Maf3en der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein.
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Die aufgefiihrte Tabelle 17 (siehe vorherige Seite) bildet die Prifungsergebnisse entlang den
Schularten der 6ffentlichen Schulen fur die am haufigsten gewéhlten Facher ab. Hierbei werden

zentral geprifte und dezentral gepriifte Facher unterschieden.

5.5 Prifungsergebnisse nach Bezirk

Die einzelnen Prufungsergebnisse auf Bezirksebene sind in Tabelle 18 abgebildet. Wie im Vor-
jahr schnitten die Abiturientinnen und Abiturienten in den schriftlichen Grundkursprifungen
am besten im Bezirk Steglitz-Zehlendorf ab (8,4 Punkte im Durchschnitt), gefolgt vom Bezirk
Pankow (8,3 Punkte im Durchschnitt).

Tabelle 18: Durchschnittliche Priifungsergebnisse der 6ffentlichen Schulen in den schriftlichen Grundkursprifungen
(in allen Fachern) nach Berliner Stadtbezirken

T O 20

01 Mitte 1.026

02 Friedrichshain-Kreuzberg 732 7,9 3,1
03 Pankow 971 83 3,2
05 Spandau 885 7.8 3,0
06 Steglitz-Zehlendorf 1.547 84 3,2
07 Tempelhof-Schéneberg 1.239 7.9 3,2
08 Neukolln 935 7,2 29
09 Treptow-Kopenick 717 7.8 3,1
10 Marzahn-Hellersdorf 587 7,7 3,1
11 Lichtenberg 637 7,8 3,0
12 Reinickendorf 1.155

In der Tabelle 19 werden die durchschnittlichen Priifungsergebnisse bezirksbezogen fir die
meistgewdhlten Facher aufgefiihrt. Hierbei zeigen die Berliner Bezirke, dhnlich wie bei den Leis-
tungskurspriifungen, ein heterogenes Profil. Die Schiilerinnen und Schiiler aus dem Bezirk Pan-
kow erreichten in sieben der zehn am haufigsten belegten Facher der schriftlichen Grundkurs-
prifung bessere Prifungsleistungen als der Berliner Durchschnitt. Unterhalb der Gesamtdurch-

schnittswerte aller Facher liegen mehrheitlich die Bezirke Neukdlln und Reinickendorf.
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Tabelle 19: Durchschnittliche Priifungsergebnisse in den meistgewahlten schriftlichen Grundkursfachern nach Bezirk
an den offentlichen Schulen (sortiert nach Bezirksnummern)

| [ | zewelgeptt | Dezentalgeprit |
| gearke || Bl | DE | E | F GO L | MAGE | PH | PW
MW 6,9 7,3 79 8,2 = 58 6,8 7,3 74

10,9
01 Mitte SD 3,1 2,8 3,0 2,8 3,7 - 3,3 39 4,1 3,6
N 56 298 205 46 39 5 179 52 22 60
MW 8,5 7,8 7,5 - 7,8 - 6,9 8,5 - 7,8
02 Friedrichshain- sD oz 2.8 28 ; 2,7 ; 34 3,2 - 2,9
Kreuzberg
N 27 228 161 6 24 4 118 55 15 60
MW 8,3 8,6 8,8 - 6,7 - 7,8 7,8 - 9,1
03 Pankow SD 29 3,0 2,5 - 2,7 - 3,6 3,0 - 3,2
N 62 261 123 6 34 12 313 68 20 30
MW 74 7,8 8,0 - 7,7 9,9 7,0 8,1 7,8 8,8
CrdiEiloilsney [ Cen [ ag [ gm0 a4 - 25 34 34 32 42 29
Wilmersdorf
N 81 413 254 11 73 41 288 164 37 90
MwW 8,2 79 7,7 - 7,1 - 7,8 7,7 - 7,6
05 Spandau SD 3,2 2,9 2,7 - 2,7 - 3,6 2,9 - 3,2
N 28 254 223 8 56 17 162 68 6 50
MW 8,0 8,4 8,4 - 8,3 10,4 7.9 7,8 - 8,4
06 Steglitz-
Zehlendorf SD 3,2 29 3,0 - 2,7 2,7 3,5 3,0 - 3,2
N 65 395 270 16 54 83 369 108 10 95
MW 7,4 7,8 7,8 - 8,0 10,2 7,0 8,5 - 9,7
07 Tempelhof-
. SD 3,3 29 2,6 - 29 3,1 3,7 34 - 3,2
Schoéneberg
N 49 373 227 14 44 31 227 146 17 61
Mw 7,7 7,3 7,6 - 74 - 6,1 7,3 - 7,8
08 Neukolln SD 2,7 2,8 2,5 - 2,6 - 3,1 3,3 - 2,1
N 39 304 193 6 50 4 183 73 7 42
MW 9,3 7.5 8,1 - 79 - 74 7,8 - 9,6
09 Treptow- SD 2,7 26 2,6 - 2,8 - 37 | 28 - 24
Kopenick
N 30 203 136 7 43 3 205 32 13 23
MW - 8,0 7,9 - 6,9 - 6,6 8,3 - -
10 Marzahn-
Hellersdorf SD - 2,9 2,5 - 2,6 - 34 2,9 - -
N 20 152 98 10 44 3 157 34 10 11
MW 8,3 74 7.9 - 7.7 - 7,6 79 7,5 8,8
11 Lichtenberg SD 3,4 2,8 2,2 - 2,4 - 3,5 2,9 3,8 2,8
N 23 169 106 7 46 6 150 55 21 36
MW 74 7,9 7,7 - 7,6 - 7,0 8,6 - 7,8
12 Reinickendorf SD 3,2 3,1 2,5 - 2,9 - 3,5 3,1 - 3,2

N 67 314 193 12 76 16 239 120 16 47
Gunds oo |52 | a9 | a7 | 27 |2 a1 | s a2 | 40 | a1

8 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen Maf3en der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein.
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5.6 Vergleich der Prifungsergebnisse 2009 bis 2013

In diesem Abschnitt wird auf den Vergleich der Prifungsergebnisse des Schuljahres 2012/13
mit den Leistungen der Vorjahre 2008/09, 2009/10, 2010/11 und 2011/12 fokussiert.

In Abbildung 4 sind grafisch die fachbezogenen durchschnittlichen Priifungsergebnisse der
Abiturientinnen und Abiturienten der letzten flinf Schuljahre aufgezeichnet. In zwei der meist-
gewahlten schriftlichen Grundkursfacher haben sich die durchschnittlichen Prifungsleistungen
im Vergleich zum Jahr 2012 verbessert. Die grote Steigerung lasst sich mit 1,1 Punkten im Fach
Biologie feststellen. In sechs der zehn meistgewahlten Facher verringerten sich die Prifungs-
leistungen im Vergleich zum Vorjahr. Die deutlichste Verringerung gegeniiber dem Jahr 2012
findet sich mit 0,8 Punkten im Fach Mathematik. In zwei Fachern ist die durchschnittliche er-
reichte Priifungsleistung im Vergleich zum Vorjahr gleich geblieben. Uber die letzten Jahre las-

sen sich fur Physik und Biologie stetige Zuwéchse der Priifungsergebnisse erkennen.
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Biologie

Deutsch

Englisch

Franzdsisch

Geografie

Geschichte

Latein

Mathematik

Physik

Politikwissenschaft

Mittlere Punktzahl

7.9
6.8
6.6
6.8
6.6
7.8
7.9
7.8
8.0
6.8
7.9
8.6
8.5
83
8.2
9.9
9.9
10.1
10.1
9.9
7.6
83
8.0
8.1
7.2
8.0
8.4
8.1
83
75
10.1
10.1
10.1
9.5
7.2
8.0
7.7
6.4
7.0
73
6.9
6.5
7.0
6.4
8.3
85
8.2
8.4
74
=2010 = 2009

Abbildung 4: Vergleich der Prifungsergebnisse fur die meistgewahlten schriftlichen Grundkursprifungen in den
Abiturjahrgangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013 in alphabetischer Reihenfolge. Abgebildet sind die mittleren

Prifungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten. 2013 wurden nur die 6ffentlichen Schulen bericksichtigt.
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Einen schulartbezogenen Vergleich der durchschnittlichen Priifungsergebnisse der letzten flinf
Abiturjahrgdnge bietet Abbildung 5. Ein Vorjahresvergleich zeigt, dass nur die Kollegs/ Abend-
gymnasien ihre mittleren Priifungsergebnisse leicht verbessern konnten. Bei den anderen

Schularten sanken die Leistungen im Vergleich zum Vorjahr leicht.

g0 82 83 g1

8.1 8.1
7 7.9 80

7.6 7.
7071 73

6.8 7.1 7372 7.0

Mittlere Punktzahl

Gymnasium Integrierte Sekundarschule  Kolleg / Abendgymnasium Berufliches Gymnasium
(ISS)

2009 = 2010 = 2011 = 2012 2013

Abbildung 5: Vergleich der Prifungsergebnisse in den schriftlichen Grundkurspriifungen nach Schulart in den Abi-
turjahrgdangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Prifungsergebnisse auf der Skala von
0 bis 15 Punkten.

In Abbildung 6 werden die Prifungsergebnisse der letzten funf Schuljahre nach Bezirken dar-
gestellt, die hieraus resultierenden Ergebnisse sind uneinheitlich. Friedrichshain-Kreuzberg ist
der einzige Bezirk, in welchem die durchschnittlichen Prifungsergebnisse von 2009 bis 2013
kontinuierlich anstiegen. Auch im Schuljahr 2012/13 lasst sich nur in diesem Bezirk eine leichte
Steigerung der durchschnittlichen Prifungsleistungen feststellen. Im Bezirk Lichtenberg blie-
ben die durchschnittlich erzielten Priifungsergebnisse gleich. In allen weiteren Bezirken sanken

die durchschnittlich erzielten Prifungsergebnisse im Vergleich zum Vorjahr leicht.
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01 Mitte

02 Friedrichshain-
Kreuzberg

03 Pankow

04 Charlottenburg-
Wilmersdorf

05 Spandau

06 Steglitz-
Zehlendorf

07 Tempelhof-
Schoneberg

08 Neukdlin

09 Treptow-
Kopenick

10 Marzahn-
Hellersdorf

11 Lichtenberg

12 Reinickendorf

Mittlere Punktzahl

= 2011

= 2010 = 2009

Abbildung 6: Vergleich der Priifungsergebnisse in den schriftlichen Grundkurspriifungen nach Bezirken in den Abi-
turjahrgéangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Priifungsergebnisse auf der Skala von

0 bis 15 Punkten, angeordnet nach Bezirksnummern. 2013 wurden nur die 6ffentlichen Schulen bericksichtigt.
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5.7 Zusammenfassung der Ergebnisse im dritten Priifungsfach

In den Abiturprifungen des Schuljahres 2012/13 wurden die Facher Deutsch, Mathematik und
Englisch von den Schilerinnen und Schillern am haufigsten als drittes Prifungsfach gewahilt.
Der geschlechtsspezifische Vergleich zeigt, dass die Wahl der Grundkursfacher generell weniger
differiert als die der Leistungskurse. Im Unterschied zu den Leistungskursen wurden beim drit-
ten Prifungsfach die Facher Deutsch, Mathematik und Englisch von sowohl Schiilerinnen als
auch Schilern am héaufigsten belegt. Auch die Divergenzen nach Herkunftssprache fallen teil-
weise geringer aus als in den Leistungskursen. Wahrend Abiturientinnen und Abiturienten mit
deutscher Herkunftssprache in den meistgewdhlten Fachern hdufiger Deutsch und Mathematik
wahlten, belegten solche mit einer anderen Herkunftssprache 6fter Deutsch und Englisch.

Die durchschnittlichen Prifungsergebnisse im dritten Priifungsfach ergeben (ber alle belegten
Facher hinweg 7,9 Punkte und entsprechen somit den Leistungen der mittleren Punktzahlen
des Vorjahres. Unter den zehn am haufigsten gewahlten Fachern wurde im Fach Latein mit 10,1
Punkten das beste durchschnittliche Prifungsergebnis erreicht. Differenziert nach Geschlecht
zeigt sich, dass die Abiturientinnen im Durchschnitt um 0,5 Punkte besser abschnitten als die
Abiturienten. Im Hinblick auf die zehn meistgewahlten Facher finden sich die starksten Unter-
schiede in den Fachern Franzosisch, Biologie und Latein. Nach Herkunftssprache divergieren die
mittleren Prifungsergebnisse deutlich starker. Die Schilerinnen und Schiiler mit deutscher
Herkunftssprache schnitten Gber alle Facher hinweg im Durchschnitt um 0,8 Punkte besser ab
als solche mit einer anderen Herkunftssprache. Die grof3ten Differenzen in den zehn meistge-
wahlten Fachern zeigen sich in Mathematik (1,4 Punkte) und Politikwissenschaft (1,1 Punkte).
Die bereits in den Leistungskursfachern vorhandene Tendenz zur geringeren Leistung in den
Abiturprifungen im Vergleich zur Vorleistung in den vier Kurshalbjahren gilt auch fiir die
Grundkursfacher (durchschnittlich -1,5 Punkte).

Ein fachspezifischer Vergleich der letzten funf Abiturjahrgdange zeigt Steigerungen der durch-
schnittlichen Priifungsergebnisse gegeniiber dem Jahr 2012 in zwei der zehn meistgewdhlten
schriftlichen Grundkursfacher. Die deutlichste Steigerung lasst sich mit 1,1 Punkten im Fach
Biologie feststellen. In sechs Fachern nahmen die durchschnittlichen Priifungsergebnisse leicht
ab. Im Fach Mathematik ist die Abnahme mit 0,8 Punkten am stérksten. Ein schulartspezifischer
Jahresvergleich verdeutlicht fiir das Jahr 2013 eine relative Stabilitat der Notenpunkte. Ein Vor-
jahresvergleich zeigt, dass nur die Kollegs/Abendgymnasien ihre mittleren Priifungsergebnisse
leicht verbessern konnten. Bei den anderen Schularten sanken die Prifungsergebnisse leicht.
Ein Vergleich der letzten funf Abiturjahrgange auf Bezirksebene zeigt einzig fur Friedrichshain-

Kreuzberg anhaltende Steigerungen der mittleren Priifungsergebnisse.
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6 Ergebnisse im vierten Prifungsfach (mindliche Priifung)

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse im vierten Prifungsfach, der mundlichen Priifung,
wiedergegeben. Im ersten Abschnitt werden die Facherwahlen nachgezeichnet (6.1) und im
zweiten die Priifungsleistungen in den einzelnen Fachern dargestellt (6.2). Es werden auBerdem
die Abiturleistungen mit den Leistungen der zuriickliegenden Kurshalbjahre verglichen (6.3).
Eine schulart- und bezirksspezifische Auswertung sowie ein Vorjahresvergleich erfolgen in den
Abschnitten 6.4 bis 6.6.

6.1 Facherwahl

Im Vergleich zu den Leistungskurs- und den schriftlichen Grundkurspriifungen zeigt sich fir das
vierte Prifungsfach erwartungsgemaf eine andere Rangfolge innerhalb der zehn meistgewahl-
ten Prifungsfacher (vgl. Tabelle 20; siehe nachste Seite). Die haufigsten Prifungen fanden in
den Fachern Mathematik und Deutsch statt. Danach folgen mit abnehmender Anzahl der Prif-
linge Biologie und Englisch.

Eine Gegenuberstellung nach Geschlecht ldsst starke Unterschiede in der Facherwahl erkennen.
Deutlich mehr Schilerinnen als Schiler wahlten die Facher Biologie, Mathematik und Geogra-
fie, wahrend deutlich mehr Schiiler als Schilerinnen die miindliche Prifung in den Fachern
Sport und Englisch ablegten.

Eine Differenzierung nach Herkunftssprache zeigt ebenfalls Unterschiede in der Facherwahl.
Wahrend Schilerinnen und Schiiler mit deutscher Herkunftssprache haufiger die Facher Eng-
lisch und Geografie belegten, wahlten jene mit einer anderen Herkunftssprache deutlich ofter

Mathematik und Politikwissenschaft.
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Tabelle 20: Facherwahl in der mindlichen Grundkursprifung an den 6ffentlichen Schulen.

Anteil des Anteil des Faches nach Anteil des Faches nach Her-

Fach?® Faches in Geschlecht in % kunftssprache in %
Mathematik 1.898 15,8 17,9 13,6 15,3 20,4
Deutsch 1.884 15,7 15,2 16,3 15,8 15,3
Biologie 1.419 11,8 14,4 8,9 11,8 12,2
Englisch 1.193 10,0 8,6 11,5 10,3 7,4
Geschichte 1.117 9,3 9,6 9,0 9,4 9,2
Geografie 1.023 8,5 9,7 7.3 8,8 6,5
Politikwissenschaft 848 7.1 6,2 8,1 6,9 8,5
Sport 749 6,3 2,6 10,4 6,3 5,8
Physik 320 2,7 1,8 3,6 2,6 3,0
Bildende Kunst 304 2,5 3,4 1,5 2,5 2,5
Philosophie 245 2,0 2,8 1,2 2,2 0,9
Chemie 213 1,8 1,5 2,1 1,7 2,2
Latein 136 11 1,2 11 1,2 0,6
Franzosisch 133 1,1 1,2 1,0 1,0 1,9
Musik 124 1,0 1,1 1,0 1,1 0,6
Spanisch 74 0,6 0,6 0,7 0,6 0,5
Psychologie 71 0,6 09 0,2 0,6 04
Informatik 57 0,5 0,1 09 0,5 03
Darstellendes Spiel 45 0,4 0,3 0,4 0,3 0,6
Russisch 27 0,2 0,2 0,2 0,2 0,5
Rechnungswesen und

. 22 0,2 0,2 0,2 0,2 0,0
Controlling

Belegte mindliche
Grundkursprifungen 100

insgesamt20

6.2 Prufungsergebnisse nach Fachern

Im Durchschnitt (MW) erreichen die Abiturientinnen und Abiturienten in der mindlichen
Grundkursprifung an den offentlichen Schulen 8,6 Punkte.2' Die Leistungsstreuung (SD) be-
tragt 3,6 Punkte und ist damit héher als in den Leistungskursprifungen und im dritten Pri-

fungsfach (je 3,2). Die mittleren Prifungsergebnisse im vierten Prifungsfach fallen damit ein

19 Die aufgefiihrten Facher sind nicht alle in jeder Schule wahlbar.

20 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Falle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaBen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.

21 Eine Tabelle mit den mittleren Punktwerten, der Standardabweichung und den maximalen und mini-
malen Punktwerten fiir weitere Facher der miindlichen Grundkurspriifung befindet sich im Anhang (vgl.
Tabelle A 7).
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wenig schlechter aus als die in den Leistungskursfachern und deutlich besser als die in der
schriftlichen Grundkursprifung.

Die mittleren Punktzahlen fir die zehn meistgewahlten Facher enthélt Tabelle 21. Darunter
findet sich der héchste Punktedurchschnitt mit 9,8 Punkten im Fach Sport. In diesem Fach ist
die Streuung der Leistungen am geringsten. Die geringste mittlere Punktzahl (MW = 7,9) und

zugleich die gréf3te Streuung (SD = 4,0) lassen sich im Fach Physik feststellen.

Tabelle 21: Durchschnittliche Priifungsergebnisse in den meistgewahlten miindlichen Grundkursfachern an den
offentlichen Schulen

Mittlere Punktzahl nach Mittlere Punktzahl nach
Fach ) Geschlecht Herkunftssprache

Mathematik 1.898 82 39 8,5 7,7 84 7,2
Deutsch 1.884 8,5 3,3 8,7 8,3 8,6 8,1
Biologie 1.419 8,6 3,7 8,6 8,5 8,7 7,4
Englisch 1.193 87 33 87 838 838 8,0
Geschichte 1.117 7.9 3,7 7.9 8,0 8,0 7.4
Geografie 1.023 8,0 3,6 7,9 8,1 8,1 7,2
Politikwissenschaft 848 8,6 38 8,6 8,6 88 73
Sport 749 9,8 2,6 10,2 9,6 9,9 84
Physik 320 7.9 4,0 8,0 7,9 8,0 7.3
Bildende Kunst 304 9,5 33 9,8 8,6 9,6 8,9

Ein geschlechtsspezifischer Vergleich der mittleren Prifungsleistungen Uber alle Facher hinweg
lasst, anders als im Vorjahr, eine geringe Differenz von 0,2 Punkten zugunsten der Schiilerinnen
erkennen (vgl. Tabelle A 7 im Anhang). In den zehn am h&ufigsten gewahlten Fachern erreich-
ten die Schiler in Geografie durchschnittlich héhere Leistungen als die Schiilerinnen. In den
Fachern Bildende Kunst und Mathematik erzielten hingegen die Schiilerinnen deutlich bessere
Leistungen.

Differenziert nach Herkunftssprache zeigen sich deutlichere Unterschiede. Uber alle Fiacher
hinweg schnitten Abiturientinnen und Abiturienten mit der Herkunftssprache Deutsch durch-
schnittlich um 0,9 Punkte besser ab als Schilerinnen und Schiiler mit nicht deutscher Her-
kunftssprache (vgl. Tabelle A 7 im Anhang). Im Vergleich zum Vorjahr (1,2 Punkte) hat sich diese
Punktzahl ein wenig verringert?2. Die starksten Unterschiede in den zehn meistgewdhlten Fa-
chern zeigen sich in Biologie, Mathematik, Politikwissenschaft und Sport. Hier schnitten die
Schilerinnen und Schiiler mit der Herkunftssprache Deutsch im Durchschnitt um 1,6 bzw. 1,5

Punkte besser ab.

22 Zur Erinnerung: Zu berucksichtigen ist jedoch, dass im Jahre 2012 auch die privaten Schulen, die Daten
Ubermittelt haben, in der Berechnung einbezogen sind. Diese Ergebnisse sind — wie aus Tabelle 1 zu
entnehmen ist — besser als der Landesdurchschnitt ausgefallen.
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6.3 Abiturprifung und Leistungen in den Kurshalbjahren

Uber alle Facher hinweg betrégt die mittlere Differenz zwischen der Beurteilung der Abiturprii-
fungsleistung und den mittleren Beurteilungen der vier vorangegangenen Kurshalbjahre wie
im Jahr 2012 rund minus einen Punkt (vgl. Tabelle A 8 im Anhang). Das bedeutet, dass die Abi-
turprifungsleistungen der Schulerinnen und Schiler im Durchschnitt um diesen Punktwert
negativ von den Vorleistungen abweichen. In Einzelfdllen liegen die miindlichen Prifungser-
gebnisse maximal 14,3 Punkte unter bzw. bis zu 11 Punkten tGber den Leistungen in den Kurs-
halbjahren (vgl. Tabelle 22).23

Tabelle 22: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen im vierten Prifungsfach fiir die meistgewahlten Facher
an den offentlichen Schulen

Fach uillidlsie Minimum Maximum
Differenz

Mathematik 1.898 -0,9 -14,3

Deutsch 1.884 -0,4 2,7 -9,3 6,8
Biologie 1.419 -0,2 2,9 9,3 7,8
Englisch 1.193 -0,5 24 -10,3 73
Geschichte 1.117 -1,3 2,8 -10,0 5,5
Geografie 1.023 -1,1 2,8 -10,3 6,8
Politikwissenschaft 848 -0,9 2,8 -9,3 6,3
Sport 749 -2,1 2,7 -14,3 11,0
Physik 320 -1,2 3,1 -10,8 8,8
Bildende Kunst 304 -1,1 2,8 -9,8 6,0

6.4 Prifungsergebnisse nach Schulart

In Tabelle 23 sind die Priifungsergebnisse nach den einzelnen Schularten aufgelistet. Auch in
den mindlichen Grundkurspriifungen erzielten an den 6ffentlichen Schulen die Gymnasien mit

8,8 Punkten die besten Leistungen.

Tabelle 23: Durchschnittliche Priifungsergebnisse im vierten Priifungsfach tber alle Facher hinweg nach Schularten
an den offentlichen Schulen

Gymnasium 8.059 15,0
Integrierte Sekundarschule (ISS) 2714 82 3,6 0,0 15,0
Kolleg/Abendgymnasium 605 8,5 3,7 0,0 15,0
berufliches Gymnasium 597 84 3,6 0,0 15,0

23 Im Anhang sind die Differenzen zwischen Abiturprifung und Vorleistungen in den Kurshalbjahren fur
weitere Facher der miindlichen Grundkurspriifungen aufgelistet (vgl. Tabelle A 8).





I1SQ 34

6.5 Prufungsergebnisse nach Bezirk

Die Leistungsbeurteilungen in den einzelnen Berliner Bezirken liegen im Schnitt héher als in
den schriftlichen Grundkursprifungen und leicht niedriger als die Leistungskursprifungen (vgl.
Tabelle 24). Dabei fallen die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler in Steglitz-Zehlendorf mit

einem Mittelwert von 9,1 Punkten am besten aus.

Tabelle 24: Durchschnittliche Priifungsergebnisse der miindlichen Grundkursprifungen tber alle Facher hinweg-
nach Berliner Stadtbezirken, angeordnet nach Bezirksnummern (an den 6ffentlichen Schulen)

T N 7

01 Mitte 1.026

02 Friedrichshain-Kreuzberg 732 84 3,7
03 Pankow 971 8,8 3,5
05 Spandau 885 8,2 3,7
06 Steglitz-Zehlendorf 1.547 9,1 3,7
07 Tempelhof-Schéneberg 1.239 8,8 3,6
08 Neukolln 935 8,2 3,7
09 Treptow-Kodpenick 717 8,6 34
10 Marzahn-Hellersdorf 587 84 3,7
11 Lichtenberg 637 83 3,6
12 Reinickendorf 1.155

Werden die Prufungsleistungen nach Bezirk und Fach aufgeschlisselt, zeigt sich, dass die
durchschnittlichen Abiturergebnisse in Steglitz-Zehlendorf in jedem Fach und in Pankow und
Tempelhof-Schéneberg in acht von zehn Fachern oberhalb des Berliner Durchschnittes, hinge-
gen jene in den Bezirken Mitte, Friedrichshain-Kreuzberg und Neukdllin mehrheitlich unterhalb

des Berliner Durchschnittes liegen (vgl. Tabelle 25; siehe nachste Seite).
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Tabelle 25: Durchschnittliche Priifungsergebnisse in den meistgewahlten mindlichen Grundkursfachern nach Bezirk
an den 6ffentlichen Schulen (angeordnet nach Bezirksnummerierung)

e oe e | Ge | owo | k| e | | pw | s
MW 8,2 8,5 9,0 8,9 7,6 7,6 7,5 8,1 7,5 7,0

01 Mitte SO 35 37 26 41 34 41 41 38 38 37
N 95 49 51 117 173 47 193 | 35 99 64
MW 93 70 88 83 90 : 7.4 : 76 72
02 Friedrichshain- D 34 38 23 3,6 3,0 - 3,9 - 3,6 3,7
Kreuzberg
N 71 76 28 103 127 10 100 17 64 41
MW 88 89 101 87 88 83 75 96 90 80
03 Pankow sD 33 34 21 35 34 33 39 28 34 35
N 125 | 62 57 97 | 138 22 107 28 | 102 121
MW 87 88 96 86 85 91 87 99 82 90
04 Charlottenburg= | =gp = a3 1 a5 [ 55 | 30 | 33 | 44 | 38 | 25 | 35 | 34
Wilmersdorf
N 138 133 102 183 224 23 346 33 146 77
MW 77 88 99 84 83 ; 85 98 74 78
05 Spandau SD 34 37 27 | 40 31 - 36 33 38 36
N 61 84 55 | 134 115 15 94 2 131 | 110
MW 97 91 103 92 88 86 88 98 83 86
06 Steglitz- sD 33 41 25 39 34 39 40 35 38 40
Zehlendorf

N 119 125 113 206 271 53 226 39 150 75

MW 8,8 8,8 10,1 8,7 9,0 9,1 8,8 10,5 7,4 7,6
07 Tempelhof-

. SD 3,2 4,4 24 3,7 3,1 4,4 4,0 3,1 3,7 3,6
Schoneberg
N 118 75 73 157 204 28 238 36 88 100
MwW 8,3 8,5 9,2 79 8,5 8,0 6,7 - 8,4 8,1
08 Neukolln SD 3,6 3,5 2,8 3,9 3,3 3,8 3,7 - 3,7 3,8
N 106 58 72 94 136 37 158 16 97 88
MW 8,8 9,8 10,3 8,5 7,7 7,5 8,3 - 8,0 8,0
09 Treptow- SD 32 36 31 3,1 30 | 37 | 36 - 39 35
Koépenick
N 94 49 32 69 116 27 73 16 46 92
MW 90 77 97 79 84 - 7.3 - 84 82
10 Marzahn- D 33 4,0 2,7 3,6 3,2 = 3,7 - 3,7 3,1
Hellersdorf
N 89 23 37 67 84 19 82 12 39 51
MwW 8,3 8,7 8,8 8,9 8,1 - 8,6 - 74 8,1
11 Lichtenberg SD 3,1 3,8 3,2 3,5 3,5 - 3,8 - 3,7 3,5
N 53 61 32 55 102 14 78 14 77 93
MW 8,8 7,7 10,1 8,0 8,8 6,9 8,5 9,7 7,4 8,2
12 Reinickendorf SD 3,1 3,7 2,3 34 34 3,3 39 3,6 3,8 3,5

N 124 53 97 137 194 25 203 36 78 111

o

insgesamt¢ 1193 | 848 | 749 | 1419 | 1884 | 320 | 1. 304 | 1.117

24 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaRen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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6.6 Vergleich der Prifungsergebnisse von 2009 bis 2013

Im folgenden Abschnitt wird auf den Vergleich der Prifungsergebnisse des Schuljahres
2012/13 mit den Leistungen der Vorjahre 2008/09, 2009/10, 2010/11 und 2011/12 naher einge-

gangen.

Eine auf die Facher bezogene Gegeniiberstellung der mittleren Ergebnisse der letzten finf Abi-
turjahrgange im vierten Priifungsfach liefert die Abbildung 7 (siehe nachste Seite). In vier der
zehn am haufigsten gewahlten Facher lassen sich leichte Steigerungen der durchschnittlichen
Prifungsergebnisse im Vergleich zum Vorjahr feststellen, darunter insbesondere im Fach Sport
(0,8 Punkte). In den anderen sechs Fachern sanken die Prifungsergebnisse im Vergleich zum

Jahr 2012. An starksten nahmen die Prifungsergebnisse mit 2,0 Punkten im Fach Geschichte ab.
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Abbildung 7: Vergleich der Prifungsergebnisse fir die meistgewahlten mindlichen Grundkursprifungen in den
Abiturjahrgéangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013 in alphabetischer Reihenfolge. Abgebildet sind die mittleren
Prifungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten. 2013 wurden ausschlie3lich die 6ffentlichen Schulen beruck-

sichtigt.
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In Abbildung 8 wird der Vergleich der mittleren Priifungsergebnisse nach Schularten der 6ffent-
lichen Schulen widergegeben. An den Kollegs/ Abendgymnasien stieg die durchschnittlich er-
reichte Punktzahl leicht an, wahrend sie in den anderen Schularten leicht sank. Uber die fiinf

Abiturjahrgdnge hinweg sind die durchschnittlich in den Schularten erzielten Prifungsergeb-

nisse jedoch relativ stabil.

89 89 9090 gg

8.8
8.6 8.6
8.2 82 82838g) 8.4 8.4

Mittlere Punktzahl

Gymnasium Integrierte Sekundarschule  Kolleg / Abendgymnasium Berufliches Gymnasium
(ISS)

2009 = 2010 = 2011 2012 = 2013

Abbildung 8: Vergleich der Prifungsergebnisse in den mundlichen Grundkursprifungen nach Schulart in den Abitur-

jahrgangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Prifungsergebnisse auf der Skala von 0
bis 15 Punkten.

Die Betrachtung der Ergebnisse der miindlichen Grundkurspriifung auf Bezirksebene (vgl. Ab-
bildung 9; siehe nachste Seite) zeigt, dass die Prifungsergebnisse in Spandau, Reinickendorf
und Mitte im Vergleich zum Vorjahr am stdarksten zurlickgingen. Ansonsten bringt die Betrach-
tung in den anderen Bezirken kaum grof3ere Unterschiede zu den vier vorangehenden Schul-
jahren hervor. Im Vergleich zum Jahr 2012 verbesserten sich die durchschnittlichen Priifungs-
ergebnisse im Bezirk Friedrichshain-Kreuzberg minimal. In den Ubrigen Bezirken gingen die

Leistungen im Vergleich zum Vorjahr leicht zurick.
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Abbildung 9: Vergleich der Prifungsergebnisse in den schriftlichen Grundkurspriifungen nach Bezirk in den Abitur-
jahrgdangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Prifungsergebnisse auf der Skala von 0
bis 15 Punkten, sortiert nach Bezirksnummern. 2013 wurden ausschlief3lich die 6ffentlichen Schulen beriicksichtigt.





I1SQ 40

6.7 Zusammenfassung der Ergebnisse des vierten Priifungsfaches

In den Abiturprifungen des Schuljahres 2012/13 wurden die Facher Deutsch, Mathematik, Bio-
logie und Englisch von den Schilerinnen und Schilern am haufigsten als viertes Priifungsfach
gewahlt. Im Vergleich zu den Leistungskurs- und den schriftlichen Grundkurspriifungen zeigt
sich folglich eine andere Rangfolge innerhalb der zehn meistgewahlten Prifungsfacher. Eine
Differenzierung nach Geschlecht verdeutlicht starke Unterschiede in der Facherwahl. Deutlich
mehr Schilerinnen als Schiler wahlten die Facher Biologie, Mathematik und Geografie, wah-
rend deutlich mehr Schiiler als Schilerinnen die miindliche Priifung in den Fachern Sport und
Englisch ablegten. Auch nach Herkunftssprache differieren die Facherbelegungen: Wahrend
Schilerinnen und Schiiler mit deutscher Herkunftssprache haufiger die Facher Englisch und
Geografie belegten, wahlten jene mit einer anderen Herkunftssprache deutlich 6fter Mathema-
tik und Politikwissenschaft.

Die durchschnittlichen Priifungsergebnisse im vierten Prifungsfach betragen (ber alle beleg-
ten Fécher hinweg an den 6ffentlichen Schulen 8,6 Notenpunkte und liegen damit Gber dem
Mittel der schriftlichen Grundkursprifung. Differenziert nach Geschlecht zeigen sich kaum nen-
nenswerte Unterschiede. In den zehn am hdufigsten gewahlten Fachern erreichten Schiiler in
Geografie durchschnittlich héhere Leistungen als Schilerinnen. In den Fachern Bildende Kunst
und Mathematik erzielten hingegen Schiilerinnen deutlich bessere Leistungen. Nach Herkunfts-
sprache divergieren die mittleren Prifungsergebnisse deutlich starker. Die Schiler/-innen mit
deutscher Herkunftssprache schnitten Gber alle Facher hinweg im Durchschnitt um 0,9 Noten-
punkte besser ab als solche mit einer anderen Herkunftssprache. Diese Differenz fallt jedoch im
Vergleich zum Vorjahr (1,2 Notenpunkte) etwas geringer aus. Die grof3ten Differenzen in den
zehn meistgewahlten Fachern zeigen sich in Biologie, Mathematik, Politikwissenschaft und
Sport.

Die bereits in den Leistungskursfachern und den Fachern der schriftlichen Grundkursprifung
vorhandene Tendenz zu geringeren Leistungen in den Abiturprifungen im Vergleich zu den
Vorleistungen in den vier Kurshalbjahren gilt auch fiir die mindlichen Grundkursfacher (durch-
schnittlich -0,9 Punkte).

Der Vergleich der letzten flinf Abiturjahrgdnge veranschaulicht fir die durchschnittlichen Pru-
fungsleistungen im Jahr 2013 geringe Veranderungen. In vier der zehn am haufigsten gewahl-
ten Facher lassen sich leichte Verbesserungen der durchschnittlichen Prifungsleistungen ge-
genlber dem Vorjahr feststellen, darunter am deutlichsten im Fach Sport (0,8 Punkte). An den
Kollegs/ Abendgymnasien wurden leicht héhere durchschnittliche Punktzahlen als im Vorjahr
erzielt, wahrend diese in den anderen Gruppen leicht abnahmen. Die durchschnittlichen Leis-
tungen der Abiturientinnen und Abiturienten verbesserten sich im Bezirk Friedrichshain-
Kreuzberg im Vergleich zum Jahr 2012 minimal. In den Ubrigen Bezirken gingen die Leistungen

im Vergleich zum Vorjahr leicht zurlick.
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7 Ergebnisse der flinften Prifungskomponente

Die flinfte Prifungskomponente besteht entweder aus einer Prasentationspriifung oder aus
einer besonderen Lernleistung. Die Prasentationspriifung umfasst eine schriftliche Ausarbei-
tung, eine Prasentation und ein sich anschlieBendes Prifungsgesprach. Die besondere Lernleis-
tung besteht aus einer schriftlichen Ausarbeitung und einem Priifungsgesprach. Die Prifungen
der finften Komponente sind einem Referenzfach zuzuordnen, welches in allen vier Kurshalb-

jahren belegt werden muss.

Im Abschnitt 7.1 werden die jeweils gewdhlten bzw. zugeordneten Referenzfacher nach ihrer
Haufigkeit benannt. Es folgen die Beschreibung der Leistungen in der flinften Prifungskompo-
nente (7.2), der Vergleich mit den jeweiligen Vorleistungen in diesen Fachern (7.3) und die Ge-
geniberstellung der Leistungen in den verschiedenen Schularten der 6ffentlichen Schulen (7.4)
sowie ein differenzierter Blick auf die Ergebnisse der Berliner Bezirke (7.5). AbschlieBend werden

die Ergebnisse der Vorjahre zu den diesjahrigen in Beziehung gesetzt (7.6).

7.1 Facherwahl

Anders als in den vier Prifungsfachern dominierte bei der flinften Prifungskomponente das
Fach Geschichte, gefolgt von Biologie und Politikwissenschaft (vgl. Tabelle 26). Auch die Facher
Geografie, Bildende Kunst, Physik und Sport wurden von den Schilerinnen und Schilern relativ
héufig als Referenzfach der flinften Priifungskomponente gewahlt.

Die Gegenuberstellung der Facherwahl nach Geschlecht lasst zum Teil starke fachspezifische
Unterschiede erkennen. Wahrend mehr Schiilerinnen als Schiiler u. a. die Facher Biologie, Bil-
dende Kunst und Darstellendes Spiel als flinftes Prifungsfach belegten, war der Anteil an Schi-
lern bei den Fachern wie Geschichte, Politikwissenschaft, Physik und Informatik héher.
Differenziert nach Herkunftssprache zeigen sich insgesamt geringere Unterschiede in der Fa-
cherwahl. Abiturientinnen und Abiturienten mit deutscher Herkunftssprache wahlten haufiger
die Facher Geografie, Psychologie und Sport. Schilerinnen und Schiler nichtdeutscher Her-
kunftssprache belegten hingegen o6fter Geschichte, Politikwissenschaft und Bildende Kunst.
Lediglich zwei Schiler/-innen nahmen dieses Jahr aufgrund einer fiir sie noch geltenden alten

Prifungsordnung nicht an der flinften Prifungskomponente teil.
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Tabelle 26: Facherwahl fur das Referenzfach der fiinften Prifungskomponente an den 6ffentlichen Schulen

) Anteil des Faches nach Anteil des Faches nach Her-
Fach2s Anteil des Geschlecht in % kunftssprache in %

Faches in %

Geschichte 2425 20,3 19,2 21,4 19,8 23,7
Biologie 1.649 13,8 18,3 87 13,8 13,8
Politikwissenschaft 1.335 11,2 9,4 13,2 10,9 12,9
Geografie 1.167 9,7 8,9 10,8 10,2 58
Bildende Kunst 797 6,7 83 4,8 6,5 7.7
Physik 668 5,6 3,5 7.9 55 6,1
Sport 662 55 3,9 7,3 5,6 4,6
Darstellendes Spiel 586 4,9 6,4 3,2 4,8 54
Musik 509 4,3 43 4,2 43 3,5
Chemie 374 3,1 2,9 3,4 3,1 3,1
Psychologie 314 2,6 3,6 1,6 2,8 1,1
Deutsch 289 2,4 2,4 2,5 2,4 2,6
Philosophie 284 2,4 2,6 2,2 2,3 2,7
Informatik 231 1,9 0,4 3,7 2,0 1,1
Latein 160 13 1,6 1,0 1.3 1,3
Englisch 98 08 09 0,7 038 0,7
Mathematik 70 0,6 0,6 0,6 0,6 0,7
Sozialwissenschaften 57 0,5 0,6 04 0,5 0,2
Wirtschaftswissenschaft 29 0,2 0,1 0,4 0,2 0,3
Spanisch 26 0,2 0,3 0,1 0,2 0,2

Franzdsisch 21 0,2 0,3 0,1 0,2 0,1
insgesamt

7.2 Prifungsergebnisse in der funften Prifungskomponente

Die durchschnittlichen Prifungsergebnisse (MW) in der flinften Prifungskomponente an den
offentlichen Schulen liegen mit 10,4 Punkten deutlich iber denen der Leistungs- und Grund-
kursfacher (vgl. Tabelle 27 néachste Seite und A 1, A 4, A 7 im Anhang). Die Streuung der Leis-
tungen (SD) ist mit der in den anderen Abiturprifungen vergleichbar. Die maximale Bandbreite
der Punktevergabe zwischen 0 und 15 Punkten wird auch hier vollstandig ausgeschopft. Diffe-

renziert nach den beiden Prifungsalternativen ldsst sich festhalten, dass die mittleren Leistun-

25 Die aufgefiihrten Facher sind nicht alle in jeder Schule wahlbar.

26 |m Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Falle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaBen der gesamten Erhebung gehen diese Falle allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.

27 Aufgrund von fehlenden Angaben weichen die Fallzahlen leicht von den bisherigen ab.
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gen in der Besonderen Lernleistung um 0,5 Punkte héher bewertet wurden als die in der Pra-
sentationsprufung. Die schriftliche Arbeit der Besonderen Lernleistung wurde jedoch nur von
rund 6% der Schulerschaft als Priifungsform gewahlt und wird damit analog zum Vorjahr deut-
lich weniger genutzt als die Form der Prasentationspriifung. Tabelle 28 zeigt die erreichten

Punktwerte fiir beide Prifungsformen.

Tabelle 27: Durchschnittliche Priifungsergebnisse in der flinften Prifungskomponente an den 6ffentlichen Schulen

Prasentationsprifung 11.212 10,4 15,0
Besondere Lernleistung 10,9 15,0

Tabelle 28: Haufigkeiten der Priifungsergebnisse in der flinften Prifungskomponente nach Prifungsart an den 6f-
fentlichen Schulen

Besondere Lernleistung Prasentationsprifung

Punkte
0 0,0 69 0,6

1 5 0,7 28 0,2
2 8 1.1 150 1.3
3 15 2,1 200 1,8
4 9 1,2 264 24
5 23 3,2 473 4,2
6 28 3,9 486 4,3
7 37 5,1 684 6,1
8 37 51 747 6,7
9 50 6,9 897 8,0
10 65 9,0 1.212 10,8
11 68 924 1.199 10,7
12 92 12,8 1.112 9,9
13 89 12,3 1.360 12,1
14 124 17,2 1.301 11,6
1.030

Tabelle 29 listet die Priifungsergebnisse der Besonderen Lernleistung fur die zehn am haufigs-
ten gewahlten Facher auf. Die héchsten mittleren Priifungsergebnisse darunter finden sich in
den Fachern Musik und Informatik. Insgesamt erreichten die Abiturientinnen und Abiturienten
der offentlichen Schulen in dieser Form der flinften Prifungskomponente durchschnittlich 10,9
Notenpunkte.

Wie die geschlechtsspezifische Differenzierung zeigt, erzielten die Abiturienten Uber alle Facher
hinweg durchschnittlich 0,2 Punkte mehr als die Abiturientinnen. In den einzelnen Fachern fal-

len die geschlechtsspezifischen Ergebnisse unterschiedlich aus. Wahrend die Abiturienten in
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den Fachern Physik und Politikwissenschaft im Durchschnitt bessere Priifungsergebnisse erziel-
ten, schnitten die Abiturientinnen in den Fachern Biologie und Deutsch besser ab.

Die fachspezifische Differenzierung der Prifungsleistungen nach Herkunftssprache lasst auf-
grund der geringen Fallzahl (N=49) keine Schlussfolgerungen zu und wird demzufolge in der

untenstehenden Ubersicht (Tabelle 29) nicht abgebildet.

Tabelle 29: Durchschnittliche Priifungsergebnisse der Besonderen Lernleistung in den meistgewdhlten Fachern an
den offentlichen Schulen

Mittlere Punktzahl nach
Fach Geschlecht
N

Geschichte 124 10,8 10,8 10,8
Biologie 101 10,2 34 10,3 -
Politikwissenschaft 926 10,4 33 10,1 10,8
Geografie 50 10,7 3,6 11,4 -
Deutsch 48 10,6 3,3 10,8 -
Physik 44 11,7 3,5 = 12,0
Bildende Kunst 38 10,5 33 11,1 -
Psychologie 34 10,7 2,6 10,7 -
Musik 28 12,1 2,5 - -
Englisch 11,6

Besondere Lernleistung
insgesamt

Die durchschnittlichen Ergebnisse in der Prasentationsprifung fir die zehn am haufigsten ge-
wahlten Referenzfacher liefert Tabelle 30 (siehe nachste Seite)28. Im Durchschnitt erreichten die
Abiturientinnen und Abiturienten in dieser Form der fiinften Prifungskomponente 10,4 Punkte,
wobei sie die besten Leistungen in den Fachern Darstellendes Spiel und Chemie erbrachten.
Die Schiilerinnen erzielten hierbei durchschnittlich 0,8 Punkte mehr als die Schiiler. Dabei lie-
gen ihre mittleren Priifungsergebnisse in allen zehn der am haufigsten gewahlten Facher wie
im Vorjahr Gber denen der Schiiler. Die grof3ten Differenzen finden sich in den Fachern Chemie
(1,4 Punkte) sowie Sport und Bildende Kunst (jeweils 1,2 Punkte).

Im Gegensatz zum Jahr 20122° differieren die mittleren Priifungsergebnisse nach Herkunfts-
sprache geringer (Differenz 2013: 0,6 Punkte; Differenz 2012: 1,0 Punkte). In allen der meistge-
wahlten Facher weisen die Abiturientinnen und Abiturienten deutscher Herkunftssprache bes-
sere Leistungen auf als solche mit einer anderen Herkunftssprache. Am deutlichsten zeigt sich

dies in den Fachern Geografie (1,5 Punkte), Musik (1,2 Punkte) und Physik (1,1 Punkte).

28 Eine erweiterte Darstellung aller Facher mit N > 21 findet sich in Tabelle A 10 im Anhang.

29 Zur Erinnerung: Zu bericksichtigen ist jedoch, dass im Jahre 2012 auch die Schulen in privater Trager-
schaft, die Daten Ubermittelt haben, in der Berechnung einbezogen sind. Diese Ergebnisse sind — wie
aus Tabelle 1 zu entnehmen ist — besser als der Landesdurchschnitt ausgefallen.
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Tabelle 30: Durchschnittliche Prifungsergebnisse der Prasentationspriifung in den meistgewahlten Fachern an den
offentlichen Schulen

Mlttlere Punktzahl Mittlere Punktzahl
Fach nach Geschlecht nach Herkunftssprache

Geschichte 2.293 10,0 10,5 10,1

Biologie 1.543 10,7 33 10,9 10,1 10,8 9,9
Politikwissenschaft 1.238 10,4 34 10,8 10,1 10,5 9,7
Geografie 1.106 10,0 3,4 10,2 9,8 10,1 8,6
Bildende Kunst 758 9,9 33 10,3 9,1 9,9 94
Sport 655 9,9 3,5 10,7 9,4 10,0 9,3
Physik 623 10,5 34 10,9 10,3 10,6 9,5
Darstellendes Spiel 584 11,7 2,8 11,9 11,5 11,8 11,1
Musik 476 10,2 3,6 10,4 9,9 10,3 9,1

Chemie 10,8 11,5 10,1 10,8 10,5

insgesamt

7.3 Abiturprifung und Leistungen in den Kurshalbjahren

Der Vergleich der Leistungsergebnisse der vorangegangenen Kurshalbjahre im jeweiligen Refe-
renzfach mit denen der Abiturprifung zeigt, dass die Leistungen in der Abiturprifung im
Durchschnitt um 0,6 Notenpunkte héher waren als die Leistungen in den Kurshalbjahren (vgl.
Tabelle 31). Dies steht den Befunden in den Leistungs- und Grundkursen entgegen.

Bei der Prasentationspriifung waren die Abiturprifungsleistungen durchschnittlich um rund 0,6
Notenpunkte hoher als die Vorleistungen im jeweiligen Referenzfach der Kurshalbjahre. Bei der
Besonderen Lernleistung finden sich im Mittel keine Unterschiede zwischen den Leistungen der
Schilerinnen und Schiler in der Abiturprifung und den Vorleistungen. Insgesamt liegen die
Prifungsergebnisse in Einzelfdllen um bis zu 12,8 Punkte unterhalb der Leistungen in den Kurs-

halbjahren und maximal 12 Punkte tber diesen.

Tabelle 31: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen im Referenzfach der fiinften Prifungskomponente
nach Prifungsart an den 6ffentlichen Schulen

Prifungsart it Minimum Maximum
Differenz

Prasentationsprufung 11.212 -12,8 12,0
Besondere Lernleistung -12,8 10,0
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Die Abweichungen zwischen Vor- und Priifungsleistungen fir die jeweils zehn am haufigsten
gewadhlten Referenzfacher sind in Tabelle 32 und Tabelle 33 dargestellt. Die erweiterte Darstel-
lung befindet sich in den Tabellen A 11 (Besondere Lernleistung) und A 12 (Prasentationspri-

fung) im Anhang.

Bei der Besonderen Lernleistung finden sich die deutlichsten Unterschiede zwischen Vor- und
Abiturprifungsleistung in den Fachern Bildende Kunst und Englisch (vgl. Tabelle 32). Neben
diesen negativen Differenzen zeigen sich in den Fachern Geschichte, Biologie, Politikwissen-

schaft und Psychologie die héchsten positiven Unterschiede.

Tabelle 32: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen fiir die meistgewahlten Referenzfacher der Besonderen
Lernleistung an den 6ffentlichen Schulen

Fach Mittlere Minimum Maximum
Differenz

Geschichte 123 -8,0 10,0
Biologie 100 0,4 3,1 -8,8 8,0
Politikwissenschaft 88 04 2,5 -7.3 58
Geografie 50 0,3 2,9 -12,0 6,0
Deutsch 48 -0,1 23 -6,3 4,8
Physik 44 0,1 2,9 -11,5 6,3
Bildende Kunst 38 -0,5 2,6 -6,8 4,3
Psychologie 34 04 2,1 -53 33
Englisch 28 -0,8 3,5 -11,0 4,0
Musik 27 0,2 2,1 -5,0 5,5

Bei der Prasentationspriifung bestehen die deutlichsten negativen Differenzen zwischen Vor-
und Abiturprifungsleistung im Fach Sport. In den anderen Fachern zeigen sich hauptsachlich
positive Abweichungen, darunter die grof3ten in Biologie, Chemie und Physik.

Tabelle 33: Unterschiede zwischen Abitur- und Vorleistungen fur die meistgewahlten Referenzfacher der Prasentati-
onsprifung an den o6ffentlichen Schulen

Fach Atz Minimum Maximum
Differenz

Geschichte 2.247 -12,8 10,8
Biologie 1.538 1,9 3,1 -11,5 9,5
Politikwissenschaft 1.208 08 3,0 -10,8 83
Geografie 1.104 0,7 3,0 -12,5 9,3
Bildende Kunst 758 -0,4 2,9 -10,5 6,0
Sport 655 -1,4 3,7 -12,3 12,0
Physik 621 1,3 3,1 -11,0 11,0
Darstellendes Spiel 580 -0,4 2,5 -10,5 53
Musik 476 -0,1 3,1 -11,0 6,8

Chemie 356 1,2 3,1 -10,3 9,3
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7.4 Prifungsergebnisse nach Schulart

In Tabelle 34 sind die durchschnittlichen Prifungsergebnisse fiir die einzelnen Schularten der
offentlichen Schulen aufgefiihrt. Die Akzeptanz der beiden Prifungsalternativen schwankt
nicht wesentlich zwischen den Schularten. In allen Schularten wurde die Prasentationspriifung
deutlich starker nachgefragt. Des Weiteren sind die Ergebnisse in der Prasentationsprifung
sehr einheitlich. Die Besondere Lernleistung wurde an Gymnasien jedoch durchschnittlich bes-
ser benotet als an den anderen Schularten. Ebenso unterscheiden sich die Leistungsstreuungen

der Ergebnisse der Besonderen Lernleistungen deutlich zwischen den Schularten.

Tabelle 34: Durchschnittliche Priifungsergebnisse der funften Priifungskomponente tber alle Facher hinweg nach
Prufungsart sowie nach Schulart an den 6ffentlichen Schulen.

- Prasentationsprifung (mundlich) Besondere Lernleistung (schriftlich)
chulart
[ ww [ o | w [ ww [ o
3,5 111 3,4

Gymnasium 7.505 10,4 514 ,

Integrierte Sekundarschule (ISS) 2.607 10,3 3,2 107 10,8 2,8
Kolleg/Abendgymnasium 541 104 3,5 62 10,8 3,1
Berufliches Gymnasium 559 10,0 34 38 8,8 39

7.5 Prifungsergebnisse nach Bezirk

In Tabelle 35 werden bezirksgenaue Analysen prasentiert. Insbesondere im Rahmen der Prasen-
tationsprifung zeigen sich wie im Vorjahr nur geringe Unterschiede zwischen den mittleren
Punktzahlen der einzelnen Bezirke. Bei der Besonderen Lernleistung schwanken hingegen die
mittleren Leistungen stdrker. Sie reichen von 12,2 Notenpunkten in Friedrichshain-Kreuzberg

bis zu 9,5 Notenpunkten in Reinickendorf.
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Tabelle 35: Durchschnittliche Priifungsergebnisse der funften Priifungskomponente tber alle Facher hinweg nach
Bezirk und Priifungsart an den 6ffentlichen Schulen (angeordnet nach Bezirksnummerierung)

Prasentationsprifung (mundlich) Besondere Lernleistung (schriftlich)

-______

01 Mitte 10,3 34 10,5 3,8
02 Friedrichshain-Kreuzberg 695 10,2 34 52 12,2 2,4
03 Pankow 905 10,7 3,2 78 11,3 2,4
%Ifnh:rgggsnb”rg' 1.403 10,7 32 78 10,6 3,2
05 Spandau 875 10,2 3,3 22 9,6 4,0
06 Steglitz-Zehlendorf 1.412 10,8 3,3 162 11,6 3,1
07 Tempelhof-Schéneberg 1.152 10,5 33 71 11,3 2,8
08 Neukolin 837 10,1 3,2 43 10,5 3,6
09 Treptow-Kodpenick 730 10,5 3,1 19 9,7 3,7
10 Marzahn-Hellersdorf 553 10,8 33 33 10,5 33
11 Lichtenberg 599 10,5 3,3 38 9,9 3,5
12 Reinickendorf 1.158

7.6 Vergleich der Priifungsergebnisse 2009 bis 2013

Nachfolgend werden die Ergebnisse der flinften Priifungskomponente aus dem Jahr 2013 mit

denen der vier vorherigen Abiturjahrgéangen verglichen.

In Abbildung 10 (siehe nachste Seite) sind die Ergebnisse fir die Besondere Lernleistung nach
Fachern dargestellt. Auffallend ist die starke Verschlechterung der Priifungsergebnisse im Fach
Biologie (1,2 Punkte) sowie Geografie und Politikwissenschaft (jeweils 0,7 Punkte). In den Ubri-

gen Fachern sind nur geringe Verdanderungen zu den Vorjahresergebnissen festzustellen.

Die Ergebnisse der Prasentationspriifung werden in gleicher Weise in Abbildung 11 veran-
schaulicht. In allen am haufigsten gewadhlten Fachern verbesserten sich die durchschnittlichen
Prifungsergebnisse im Vergleich zum Vorjahr. Die starkste Verschlechterung der Prufungser-

gebnisse tritt in den Fachern Musik (1,0 Punkte) und Bildende Kunst (0,9 Punkte) auf.
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10.5
10.2
Bildende Kunst 11.1
10.4
9.9
10.2
1.4
Biologie 11.2
10.3
10.7
10.6
10.8
Deutsch 1.4
11.2
10.5
11.6
11.9
Englisch
11.0 13.9
109
10.7
1.4
Geografie 11.7
10.2
9.1
10.8
10.6
Geschichte 11.0
10.7
10.0
121
11.7
Musik 11.7
11.5
11.8
11.7
11.5
Physik 11.6
11.6
11.2
104
1.1
Politikwissenschaft 12.0
11.0
109

Psychologie

=2013

2012

Mittlere Punktzahl

=2011 = 2010

2009

10.7
104

Abbildung 10: Vergleich der Prifungsergebnisse fur die meistgewéhlten Facher der Besonderen Lernleistung in den
Abiturjahrgangen 2009, 2010, 2011, 2012 und 2013 in alphabetischer Reihenfolge. Abgebildet sind die mittleren
Prufungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten. 2013 wurden ausschlief8lich die 6ffentlichen Schulen bertick-

sichtigt.
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Bildende Kunst

Biologie

Chemie

Darstellendes Spiel

Geografie

Geschichte

Musik

Physik

Politikwissenschaft

Sport

Mittlere Punktzahl

= 2012 = 2011 = 2010

= 2009

9.9
10.8
10.7
10.7
10.7

10.7
1.5
11.3
11.3
11.3

10.8
11.3

1.3
11.3

11.7
12.0
124
12.3

10.0
10.7
1.1
10.9
10.6

10.0
10.3
10.6
10.6
10.5

10.2

11.3
11.5
11.3

10.5
11.2
114
114
11.2

10.4
10.7
11.0
10.9
10.9

9.9
10.7
10.6
10.5
10.7

Abbildung 11: Vergleich der Prifungsergebnisse fiir die meistgewahlten Facher der Prasentationspriifung in den
Abiturjahrgangen 2009 , 2010, 2011, 2012 und 2013 in alphabetischer Reihenfolge. Abgebildet sind die mittleren
Prifungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten. 2013 wurden ausschlie3lich die 6ffentlichen Schulen bertck-

sichtigt.
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Der Leistungsvergleich fiir die Besondere Lernleistung nach Schularten3? der 6ffentlichen Schu-
len Uber die Jahre ist in Abbildung 12 dargestellt. In drei Schularten ist eine Verschlechterung
der mittleren Punktwerte von 2012 zu 2013 zu verzeichnen, wobei die starkste in den Berufli-
chen Gymnasien (-3,2 Punkte) auftritt. Lediglich die Integrierten Sekundarschulen verzeichnen

eine leichte Verbesserung im Vergleich zum Vorjahr.

11.2
10.8
10.0
<
©
By
<
]
[= %
<
v
=
Gymnasium Integrierte Sekundarschule  Kolleg/ Abendgymnasium Berufliches Gymnasium
(1SS)
2009 = 2010 = 2011 2012 = 2013

Abbildung 12: Vergleich der Prifungsergebnisse der Besonderen Lernleistung nach Schulart der Jahre 2009, 2010,
2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Priifungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten.

30 Fiir Kollegs/Abendgymnasien liegen erst Vergleichswerte ab 2012 vor.
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Fur die Prasentationsprifung (vgl. Abbildung 13) ist in allen Schularten3' der 6ffentlichen Schu-

len eine leichte Verschlechterung der mittleren Prifungsergebnisse gegenliber dem Vorjahr
festzustellen.

11.1”‘2”'211.0 1n.2

10.6 10.6 10.7
10.4 102 05 10.4 105103 ~"10.6

Mittlere Punktzahl

Gymnasium Integrierte Sekundarschule  Kolleg/ Abendgymnasium Berufliches Gymnasium
(ISS)

2009 = 2010 = 2011 2012 = 2013

Abbildung 13: Vergleich der Priifungsergebnisse der Prasentationspriifung nach Schulart der Jahre 2009, 2010, 2011,
2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Priifungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten.

Die Abbildungen 14 und 15 (siehe nachste Seiten) veranschaulichen die mittleren Punktwerte
fur die jeweilige Prifungsart auf Bezirksebene im Zeitverlauf der letzten finf Jahre. Hierbei
ergibt sich ein gemischtes Bild. In einigen Bezirken verschlechterten sich die durchschnittlichen
Prifungsergebnisse. Eine Ausnahme bildet der Bezirk Tempelhof-Schéneberg, welcher als ein-

ziger Bezirk in beiden Prifungsformen bessere Priifungsergebnisse als im Vorjahr zu verzeich-
nen hat.

31 Fur Kollegs/Abendgymnasien liegen erst Vergleichswerte ab 2012 vor.
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01 Mitte

02 Friedrichshain-
Kreuzberg

03 Pankow

04 Charlottenburg-
Wilmersdorf

05 Spandau

06 Steglitz-
Zehlendorf

07 Tempelhof-
Schoneberg

08 Neukolin

09 Treptow-
Kopenick

10 Marzahn-
Hellersdorf

11 Lichtenberg

12 Reinickendorf
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11.0

11.3
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Abbildung 14: Vergleich der Priifungsergebnisse der Besonderen Lernleistung nach Bezirk der Jahre 2009, 2010,
2011, 2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Priifungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten, ange-
ordnet nach Bezirksnummern. 2013 wurden ausschlie8lich die 6ffentlichen Schulen bertcksichtigt.
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01 Mitte
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Abbildung 15: Vergleich der Priifungsergebnisse der Prasentationspriifung nach Bezirk der Jahre 2009, 2010, 2011,
2012 und 2013. Abgebildet sind die mittleren Prifungsergebnisse auf der Skala von 0 bis 15 Punkten, angeordnet
nach Bezirksnummern. 2013 wurden ausschlielich die 6ffentlichen Schulen berlicksichtigt.
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7.7 Zusammenfassung der Ergebnisse der flinften Priiffungskomponente

In der flinften Prifungskomponente dominierten 2013 die Facher Geschichte, Biologie und
Politikwissenschaft. Differenziert nach Geschlecht und Herkunftssprache zeigt sich folgendes
Bild: Abiturientinnen wahlten Facher wie Biologie, Bildende Kunst und Darstellendes Spiel hdu-
figer, wohingegen Abiturienten haufiger die Facher Physik, Politikwissenschaft und Informatik
belegten. Zudem lag der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern mit deutscher Herkunftssprache
héher in den Fachern Geografie, Deutsch und Sport. Schiler/-innen einer anderen Herkunfts-
sprache belegten dafiir haufiger Geschichte, Politikwissenschaft und Bildende Kunst.

Die Punktzahl der fiinften Prifungskomponente liegt gemittelt Gber beide Priifungsvarianten
an den offentlichen Schulen mit 10,4 Punkten deutlich Gber denen der Leistungs- und Grund-
kurspriifungen. Die schriftliche Arbeit der Besonderen Lernleistung wurde nur von rund 6% der
Schilerschaft als Prifungsform gewahlt und wird damit wie im Vorjahr deutlich weniger ge-
nutzt als die Prasentationspriifung. In der Besonderen Lernleistung wurden die besten Leis-
tungsbewertungen in den Fachern Musik und Physik erreicht. Insgesamt etwas schlechter fielen
im Durchschnitt die Leistungen in den Prasentationspriifungen aus. Die besten Priifungsergeb-
nisse finden sich hier in den Fachern Darstellendes Spiel und Chemie. Wahrend die Abiturienten
in der Besonderen Lernleistung durchschnittlich um 0,2 Punkte besser abschnitten, erzielten die
Abiturientinnen in der Prasentationspriifung um 0,8 Punkte bessere Leistungen.

Die Vorleistungen in den jeweiligen Referenzfachern unterscheiden sich kaum von denen der
Abiturprifungsleistung. Wahrend sich in der Prasentationspriifung fachspezifische Differenzen
von durchschnittlich etwas unter einem halben Punkt ausmachen lassen, sind die Abiturleis-
tungsergebnisse in der Besonderen Lernleistung vergleichbar mit den Noten im Referenzfach in
den Kurshalbjahren. Das bedeutet, dass sich die durchschnittliche Vorleistung des Referenzfa-
ches der Besonderen Lernleistung kaum von der durchschnittlichen Prifungsleistung unter-
scheidet.

Im fachspezifischen Jahresvergleich sind bei beiden Prifungsvarianten hauptsachlich Leis-
tungsverschlechterungen zu verzeichnen. Bei der Besonderen Lernleistung ist nur in vier der
meistgewdhlten Facher ein geringer Leistungszuwachs zu beobachten, darunter der starkste im
Fach Musik. Bei der Prasentationspriifung finden sich ausschlie3lich Leistungsverschlechterun-
gen gegenliber dem Vorjahr. Ein dhnliches Bild zeigt auch der schulartbezogene Vergleich: Bei
beiden Prifungsvarianten sind Uberwiegend leichte bis starke Leistungsverschlechterungen
festzustellen. Lediglich in der Besonderen Lernleistung konnte die Schiilerschaft der Integrier-
ten Sekundarschulen ihre durchschnittlichen Prifungsergebnisse leicht verbessern. Der Jahres-
vergleich auf Bezirksebene zeigt, dass die Leistungen in den einzelnen Bezirken bei der Beson-
deren Lernleistung deutlicher variieren als bei der Prasentationspriifung, was auf die deutlich
geringere Anzahl der Schiiler/-innen, die sich fir eine Besondere Lernleistung entschieden ha-

ben, zurlickgefiuhrt werden kann.
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8 Anhang

In dem vorliegenden Bericht werden die nachstehenden Abkirzungen benutzt:

N
MW
SD

Min

Max

m

w

Hsp De

Hsp nicht De

Anzahl der in die Berechnungen einbezogenen Priiflinge

Abkiirzung fur den Mittelwert

Abkirzung fir die Standardabweichung. Die Standardabweichung ist ein sogenann-

tes Streuungsmal, das Auskunft darliber gibt, wie homogen oder heterogen eine
Merkmalsverteilung ist, in diesem Fall die Verteilung der Prifungsergebnisse.

minimale Auspragung
maximale Auspragung
mannlich

weiblich
Herkunftssprache Deutsch
andere Herkunftssprache

Die Facherangaben werden folgendermalien abgekdirzt:

Bl
BIT

CH
DE
DS

ELT
ERN

GE
GEO
HE

INT
ITS

KU

MA
MEC
MED
MU
MZI

PAE
PH

Biologie
Biologietechnik
Chinesisch

Chemie

Deutsch
Darstellendes Spiel
Englisch
Elektrotechnik
Erndhrung
Franzosisch
Altgriechisch
Geschichte
Geografie
Hebraisch
Italienisch
Informatik
Informationstechnik
Informations- und Telekommunikationssysteme
Japanisch
Bildende Kunst
Latein

Mathematik
Mechatronik
Medientechnik
Musik
Medizininformatik
Polnisch
Padagogik

Physik
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PHI Philosophie

POR Portugiesisch

PSY Psychologie

PW Politikwissenschaft

R Russisch

RE Recht

REJ Religion (judisch)

REK Religion (katholisch)

REV Religion (evangelisch)

REW Rechnungswesen und Controlling
S Spanisch

SP Sport

SPT Sport/Tanz

SW Sozialwissenschaften

T Turkisch

TIN Technisch Informatik

WIR Wirtschaft

ww Wirtschaftswissenschaft

Aufschlisselung Notenpunkte in Note:

0

O 0 N O 1| W N =

-
o

6 ungenigend
5.

5 mangelhaft
5+

4-

4 ausreichend
4+

3-

3 befriedigend
3+

2-

2 gut

2+

1-

1 sehr gut

1+
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Tabelle A 1: Durchschnittliche Prufungsergebnisse in den Leistungskursfachern an den o6ffentlichen Schulen

Mittlere Punktzahl Mittlere Punktzahl nach
nach Geschlecht Herkunftssprache
Fach SD

Englisch 4516 29

Biologie 3.319 8,7 3,2 8,9 8,5 8,9 7.3
Deutsch 2.999 8,5 3,1 8,7 7,9 8,6 7,4
Bildende Kunst 2.219 9,3 2,7 9,5 8,6 9,5 8,2
Mathematik 2.129 8,4 4,0 8,5 8,3 8,5 7.1
Geografie 1.636 8,1 2,8 8,2 8,1 8,3 6,8
Geschichte 1.424 8,1 3,1 83 79 8,1 7,2
Politikwissenschaft 1.189 8,4 3,1 8,3 8,4 8,5 7,6
Physik 943 7,5 3,8 7,8 7.4 7,6 6,5
Chemie 896 7,8 3,5 78 7,8 7,9 6,6
Musik 489 10,0 3,0 10,3 9,6 10,1

Franzosisch 483 10,0 2,8 10,1 9,7 10,2 8,9
Spanisch 290 9,5 2,8 9,5 9,5 9,6

Latein 177 10,2 3,4 10,4 10,0 10,4

Informatik 159 9,1 3,3 7,9 9,3 9,1

Wirtschaft 158 8,0 3,1 7,6 8,4 8,0

Sport 149 10,3 2,7 11,5 9,7 10,3
Wirtschaftswissenschaft 131 83 3,5 8,5 8,1 84 8,0
Psychologie 110 9,0 3,3 9,1 8,5 8,9 -
Sozialwissenschaften 105 8,6 3,0 88 8,4 8,8 =
Italienisch 64 10,6 3,0 10,5 - 10,7 -
Padagogik 52 8,5 2,5 87 = 87 >
Alt-Griechisch 47 9,8 32 10,1 - 10,1 -
Russisch 41 11,7 2,6 11,6 - 10,9 -
Medientechnik 34 83 3,7 - - 8,7 -
Elektrotechnik 28 85 38 - - 8,7 -
Erndhrung

Belegte Leistungskurs- 23.950
prufungen insgesamt32

32 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaRen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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Tabelle A 2: Haufigkeiten der Priifungsergebnisse in den Leistungskursfachern an den 6ffentlichen Schulen

B8 | i | D | E | BT | EN | F | G |
Punkte
18 0,5 4 04 17 0,6 28 0,6 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0

0

1 6 0,2 10 11 5 0,2 3 0,1 0 0,0 1 4,3 0 0,0 0 0,0
2 39 1,2 32 3,6 27 0,9 18 0,4 0 0,0 2 8,7 4 0,8 1 2,1
3 86 2,6 59 66 81 2,7 38 08 2 7,1 4 174 4 0,8 1 2,1
4 198 | 6,0 85 95 | 141 | 47 | 110 | 24 2 7,1 4 174 5 1,0 1 2,1
5 265 8,0 81 90 304 10,1 335 74 2 7,1 5 21,7 19 39 2 4,3
6 257 | 7,7 81 90 | 297 | 99 | 393 | 87 6 214 1 43 | 28 | 58 4 8,5
7 328 99 75 84 350 11,7 501 11,1 1 3,6 5 21,7 29 6,0 1 2,1
8 351 /106 91 10,2 366 | 122 518 115 3 107 0 0,0 | 49 | 101 4 8,5
9 355 10,7 78 87 312 104 494 109 2 7,1 1 43 45 93 6 12,8
10 343 1103 84 94 269 90 561 124 O 0,0 0 00 73 151 8 17,0
11 342 10,3 61 68 240 80 475 105 3 10,7 0 00 66 | 13,7 2 4,3
12 290 | 87 59 66 187 | 62 | 376 | 83 1 3,6 0 00 61 126 4 8,5
13 233 70 49 55 231 77 369 8.2 2 7,1 0 00 56 116 8 17,0
14 144 | 4,3 35 39 | 119 | 40 | 208 | 4,6 2 71 0 0,0 | 31 6,4 3 6,4

15 64 1,9 12 1,3 53 1,8 89 2,0 2 7,1 0 0,0 13 2,7 2 4,3
(et 3515 100 535 1002559 100 4510 160 | 5 100 23 |10 4e 100 41100

| e |
Punkt
- ----------------

0 0,8 7 04 0 0,6 2

1 3 0,2 4 0,2 0o 00 2 1,3 1 0,0 0o 00 39 1,8 0 00

2 23 1,6 12 0,7 0o | 00 1 0,6 7 0,3 1 0,6 74 35 0|00

3 47 3,3 37 2,3 0o 00 1 0,6 18 0,8 7 40 137 64 0 00

4 74 52 59 3,6 0o | 00 9 5,7 26 1,2 8 | 45 165 78 | 2|59

5 171 12,0 185 13 5 7,8 15 94 126 5,7 9 51 185 8,7 3 88

6 158 | 11,1 | 205 125 | 3 | 47 11 6,9 | 155 7,0 6 34 | 143 6,7 3|88

7 177 12,4 223 136 3 47 16 10,1 236 106 9 @5, 162 76 5 147
8 151 (106 | 207 12,7 | 5 78 15 94 | 273 | 123 | 9 | 51 149 7,0 3 |88

9 122 86 190 116 7 109 16 101 289 13,0 8 45 145 68 5 147
10 137 | 9,6 169 103 6 | 94 16 | 10,1 282 | 12,7 19 | 10,7 178 8,4 129

11 127 89 125 7,6 8 125 10 63 285 128 21 119 154 7,2 2 59

12 86 6,0 78 4,8 5 7,8 16 | 10,1 226 | 10,2 | 31 17,5 164 7,7 3|88

13 78 5,5 84 51 9 | 141 16 10,1 165 74 18 10,2 166 7,8 1 29

14 46 3,2 42 2,6 6 | 94 10 6,3 99 45 | 22 124 142 67 | 4 118

10,9 104

(G o0 160 o35 10 64 100 15 100 2215 0 17 100 2125 160 3¢ 1oy
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Tabelle A 2 (Fortsetzung): Haufigkeiten der Priifungsergebnisse in den Leistungskursfachern an den 6ffentlichen
Schulen

o | N [ [ e v e n [ W e N %
0 5 1,0 0 0,0 12 1,3 1 09 3 0,3 0 0,0 0 0,0 0 0,0
1 0 0,0 0 0,0 16 1,7 0 0,0 3 0,3 0 0,0 0 0,0 0 0,0
2 1 0,2 0 0,0 41 4,3 2 1,8 13 11 0 0,0 0 0,0 1 0,7
3 1 0,2 0 0,0 75 8,0 3 2,7 30 2,5 0 0,0 3 1,0 3 2,0
4 6 1,2 2 38 | 110 | 11,7 4 3,6 57 4,8 0 00 10 34 4 2,7
5 28 5,7 5 96 103 109 13 11,8 142 11,9 0 00 12 4,1 4 2,7
6 23 4,7 6 11,5 74 7,8 5 4,5 114 9,6 1 24 15 52 3 2,0
7 43 8,8 7 13,5 60 6,4 4 3,6 136 11,4 2 49 35 121 4 2,7
8 48 9,8 8 154 85 9,0 14 12,7 120 | 10,1 2 49 | 27 9,3 14 9,4
9 49 10,0 4 7,7 67 71 9 8,2 129 10,8 4 98 45 155 14 9,4
10 60 12,3 9 173 60 6,4 16 14,5 137 11,5 6 146 38 | 13,1 21 14,1
11 55 11,2 4 7,7 52 55 16 14,5 97 8,2 4 98 30 103 21 14,1
12 54 11,0 3 58 64 6,8 6 5,5 67 5,6 2 49 20 6,9 27 18,1
13 48 9,8 4 7,7 51 54 7 6,4 75 6,3 6 146 29 10,0 20 13,4
14 48 9,8 0 0,0 43 4,6 9 8,2 51 4,3 7 17,1 16 55 12 8,1

171 1 1 0,7

15 20 4,1 0 0,0 30 3,2 1 0,9 15 1,3 7 0 34
(esme | 460 | 100 52 100 543 100 10 100 1155 | 100 41 100 290 100 149 o0

RN EICIENEY
1 1,0 0 1,5

0 0,0 2

1 1 1,0 0 0,0 0 0,0

2 1 1,0 1 0,6 2 1,5

3 1 1,0 12 76 5 38

4 6 57 10 63 15 11,5
5 10 95 M 7,0 9 6,9

6 4 38 23 146 16 122
7 9 86 20 12,7 5 3,8

8 14 133 13 | 82 13 199
9 17 162 17 10,8 7 53

10 1 105 13 | 82 19 14,5
11 1 105 16 10,1 11 8,4
12 10 |95 10 | 63 9 6,9
13 7 6,7 3 1,9 8 6,1

14 2 1,9 8 5,1 9 6,9

15 0 0,0 1 0,6 1 0,8
(esmt 105 100 150 1001 131100
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Tabelle A 3: Differenz zwischen Abiturprifungs- und Vorleistungen in den Leistungskursfachern an den 6ffentlichen
Schulen

Fach i Minimum Maximum
Differenz

Englisch 4516 -0,5 -12,8

Biologie 3.319 -0,4 2,1 -10,5 73
Deutsch 2.999 -0,9 2,2 -11,0 6,3
Bildende Kunst 2.219 -1,2 2,0 -10,8 4,5
Mathematik 2.129 -1,3 2,5 -9,5 7,0
Geografie 1.636 -0,8 1,9 -7,8 53
Geschichte 1.424 -1,3 2,0 -8,5 6,5
Politikwissenschaft 1.189 -1,0 2,1 -7,5 6,3
Physik 943 -2,0 2,3 -9,5 4,8
Chemie 896 -2,0 2,2 -8,8 4,5
Musik 489 -1,0 2,2 -10,5 5,0
Franzosisch 483 -0,7 1,5 -6,5 4,0
Spanisch 290 -0,9 1,7 -6,3 4,0
Latein 177 -0,8 2,3 -7,0 3,5
Informatik 159 -1,7 2,0 -7,0 4,0
Wirtschaft 158 -0,8 2,2 -5,8 6,0
Sport 149 -1,4 2,1 -7,3 4,0
Wirtschaftswissenschaft 131 -1,6 24 -9,3 4,0
Psychologie 110 -1,6 2,0 -7.3 2,0
Sozialwissenschaften 105 -1,4 2,0 -7,0 4,3
Italienisch 64 -0,2 1,6 -4,8 33
Alt-Griechisch 52 -0,4 1,7 -4,3 2,8
Padagogik 47 -0,5 1,7 -4,8 33
Russisch 41 -0,8 1,4 -5,0 1,8
Medientechnik 34 0,0 24 -6,8 4,8
Elektrotechnik 28 -0,6 2,5 5,5 55
Erndhrung -3,0 -6,5

BEIegte LeIStungSkurS prUfungen = n--
lnsgesamt
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Tabelle A 4: Durchschnittliche Prifungsergebnisse in den Fachern der schriftlichen Grundkursprifung an den 6ffent-
lichen Schulen

Mittlere Punktzahl nach Mittlere Punktzahl nach
Fach N MW sD Geschlecht Herkunftssprache

Deutsch 3.364 7.8 2,9 8,1 7.5 7.9 6,9
Mathematik 2.590 7,2 3,5 7.4 6,9 7.3 59
Englisch 2.189 79 2,7 7,9 8,0 8,0 7,2
Geschichte 975 8,0 3,2 8,1 7.9 8,1 7.4
Politikwissenschaft 605 83 3,1 85 82 85 74
Geografie 583 7,6 2,8 7,6 7,7 7,7 6,8
Biologie 547 79 3,2 8,2 7,4 8,0 7,2
Latein 225 10,1 3,1 10,5 9,8 10,2 >
Physik 194 7.3 4,0 7,5 7.2 7.4 6,9
Franzodsisch 149 9,9 2,7 10,1 9,3 9,8 10,1
Philosophie 106 10,0 2,7 10,3 8,8 9,9 -
Bildende Kunst 102 8,8 2,8 91 8,2 9,0 -
Chemie 63 6,8 3,4 7,0 6,7 6,8 -
Spanisch 44 9,6 2,7 9,1 10,1 9,4 =
Psychologie 36 79 3,5 83 - 7,8 -
Wirtschaftswissenschaft 29 6,8 3,5 - - - -
Musik 26 9,2 2,6 - - 9,2 -
Sozialwissenschaften 24 9,5 2,2 - - 9,5 -

Turkisch 10,0 2,4 - - - 9,9

Belegte schriftliche

Grundkursprufungen 79 3,2 7,6 7,9 7,1
insgesamt33

33 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen Maen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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Tabelle A 5: Differenz zwischen Abiturpriifungs- und Vorleistungen in den schriftlichen Grundkursfachern an den
offentlichen Schulen

Fach sz Minimum Maximum
Differenz

Deutsch 3.364 -1,2 -8,8

Mathematik 2.590 -2,5 2,4 -14,3 6,5
Englisch 2.189 -1,0 1,8 -10,3 6,0
Geschichte 975 -1,4 2,2 -7.3 53
Politikwissenschaft 605 -1,3 2,1 -8,3 4,8
Geografie 583 -1,6 2,0 -11,3 3,8
Biologie 547 -1,1 2,3 -7,8 6,0
Latein 225 -0,3 2,4 -8,3 6,8
Physik 194 -2,9 2,4 -9,5 2,5
Franzosisch 149 -1,0 2,1 -9,0 58
Philosophie 106 -1,0 24 -7.3 3,5
Bildende Kunst 102 -2,1 2,0 -7,0 1,8
Chemie 63 -3,5 2,2 -9,3 1,3
Spanisch 44 -1,3 1,7 -5,3 2,5
Psychologie 36 -2,3 2,1 -7.5 1,3
Wirtschaftswissenschaft 29 -2,5 2,6 -7,8 2,8
Musik 26 -1,6 2,1 -6,3 1,8
Sozialwissenschaften 24 -1,3 1,9 -4,3 3,8
Turkisch 22 -0,3 1,7 -3,8 3,8

Belegte schriftliche Grund-

kurspriifungen insgesamt3*

34 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaRen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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Tabelle A 6: Haufigkeiten der Priifungsergebnisse in der schriftlichen Grundkursprifung an den 6ffentlichen Schu-

len

Punkte

- O

O 00 N OO0 U1 »h W N

—_
o

1
12
13
14

15 4 0,7 0 0,0 20 0,6 11 0,5 1 0,7 10 1,0 6 1,0
esamt 547100 63 | 100 | 3304 100 | 2169 | 100 | 145 | 100 | 75 | 100 563 | 100

Punkte

0

O 00 N OO0 1 bW N =

_ | =
- O

12
13
14

15 2 2,0 8 3,6 44 1,7 0 0,0 3 1,5 2 1,9 1 2,8
(esamt 102100 225 | 100 | 2550 | 10020 100 154 | 100 | 106 | 1o0 | 30 | 100

2
5
26
61
59
51
51
57
49
52
48
37
28
14

0

w o o o

1

0,4
0,9
4,8
11,2
10,8
9,3
9,3
10,4
9,0
9,5
8,8
6,8
51
2,6

%
0,0
0,0
0,0
0,0
29
13,7
7,8
10,8
14,7
6,9
13,7
8,8
6,9
10,8
1,0

T e | oo e | r e | oo |
e e | W e | N [
3 0,5 1 1,6 16 0,5 13 0,6

W\IS.[;_J;_;;_.

0

0
3
5
6
9

—_

2
8
21
23
16
35
29
27
23

1,6

79

4,8
17,5
12,7
1,6

6,3

6,3

6,3
15,9
11,1
4,8

1,6

0,0

0,0
1.3
2,2
2,7
4,0
53
3,6
9,3
10,2
71
15,6
12,9
12,0
10,2

8
41
122
190
441
370
440
408
332
357
225
166
161
67

66
131
218
264
226
222
271
234
204
203
187
123
107

60

0,2
1,2
3,6
5,6
13,1
11,0
13,1
12,1
9,9
10,6
6,7
4,9
4,8
2,0

2,5
51
8,4
10,2
8,7
8,6
10,5
9,0
79
7,8
7,2
4,7
4,1
2,3

2
13
44

104

229

292

325

274

275

242

w N LD O W O O O O

w =

1

0,1
0,6
2,0
4,8
10,5
13,3
14,8
12,5
12,6
1,1

4,1
3,8
1,6

0,0
0,0
0,0
0,0
11,5
0,0
15,4
15,4
19,2
7,7
11,5
3,8
11,5
3,8

1

O N N N O O

16
18
10

8
12
22
15
12
16

9

8
21
19
11
17
12

5

%

0,7 5
0,0 5
0,0 21
1,3 47
1,3 63
1,3 98
6,0 92
94 116
10,1 | 109
10,7 73
154 | 104
13,4 89
10,7 | 64
12,1 51
6,7 28

N w [ [ % ] % ] %
0,0 30 1,2 0 0,0 4 2,1

4,1
6,2
11,3
7,7
6,2
8,2
4,6
41
10,8
9,8
5,7
8,8
6,2
2,6

0,5
0,5
2,2
4,8
6,5
10,1
9,4

11,9
11,2

7,5

10,7

9,1
6,6
5.2
29

PHI

ENENEE
0 0,0 0

O OV O O W b

20
16
12
10
8

0,0
0,0
0,9
3,8
2,8
5,7
5,7
8,5
8,5
18,9
15,1
11,3
9,4
7,5

4
2
5

19

32

79

72

83

84
60

7

NWw

—_

EINEINIEINEEY

0,7
0,3
0,9
3.3
55
13,6
12,3
14,2
14,4
10,3
9,6
5,1
4,3
3,3
1,2

SY
0,0

0,0
2,8
8,3
2,8
16,7
16,7
2,8
11,1

19,4
2,8
0,0
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Tabelle A 6 (Fortsetzung): Haufigkeiten der Prifungsergebnisse in der schriftlichen Grundkursprifung an den 6ffent-
lichen Schulen

0

O 0 N O 1 b W N =

—_
o

1
12
13
14

15 6 1,0 1 2,3 0 0,0 1 4,5 0 0,0
Gesamt 605 100 a4 100 24| 100 22 100 25 100 |

6

1
6
14
27
72
63
69
61
56
62
63
36
40
23

P

Punkte

0,2
1,0
2,3
4,5
11,9
10,4
11,4
10,1
9,3
10,2
10,4
6,0
6,6
3,8

0
0
0

_ -

U o0 A NN U100 W

1

0,0
0,0
0,0
2,3
2,3
6,8
18,2
11,4
4,5
15,9
9,1
13,6
11,4
2,3

0
0
0
0
0
3
2
2
7
2
4
0
4
0

0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
12,5
8,3
8,3
29,2
8,3
16,7
0,0
16,7
0,0

O A O N O O O O O

_ .

5
2
0

0,0
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0,0
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0,0
9,1
0,0
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27,3
4,5
4,5
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9,1
0,0

N N DA TN NN W N O O

z i
1,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0 3

10,3
0,0
0,0
6,9
10,3
6,9
6,9
6,9
17,2
13,8
6,9
6,9
3,4
34
0,0
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Tabelle A 7: Durchschnittliche Prifungsergebnisse in den Fachern der mindlichen Grundkursprufung an den 6ffent-
lichen Schulen

Mittlere Punktzahl nach | Mittlere Punktzahl nach
Fach N MW ) Geschlecht Herkunftssprache

85 7,7 8,4 7,2

Mathematik 1.898 8,2 3,9

Deutsch 1.884 8,5 3,3 8,7 8,3 8,6 8,1
Biologie 1.419 8,6 3,7 8,6 8,5 8,7 7.4
Englisch 1.193 8,7 33 87 838 838 8,0
Geschichte 1.117 7.9 3,7 7.9 8,0 8,0 7.4
Geografie 1.023 8,0 3,6 7.9 8,1 8,1 7,2
Politikwissenschaft 848 8,6 38 8,6 8,6 838 73
Sport 749 9,8 2,6 10,2 9,6 9,9 84
Physik 320 7.9 4,0 8,0 7.9 8,0 7,3
Bildende Kunst 304 9,5 33 98 8,6 9,6 89
Philosophie 245 9,9 3,4 9,9 9,9 10,0 -

Chemie 213 8,0 4,3 8,4 7,7 8,0 8,3
Latein 136 9,2 41 9,3 9,0 9,1 -

Franzosisch 133 10,0 3,5 10,1 10,0 9,9 10,7
Musik 124 10,1 3,0 10,8 9,3 10,2 -

Spanisch 74 10,1 34 10,1 10,2 10,1 =

Psychologie 71 9,1 3,8 9,4 - 9,3 -

Informatik 57 10,0 34 = 9,9 10,0 =

Darstellendes Spiel 45 10,5 3,0 11,0 10,1 10,5 -

Russisch 27 12,0 38 = = = =

C'Zerft';g;firr“%swese" und 22 103 4,0 - - 10,3 -

Belegte miindliche

Grundkursprifungen
insgesamt35

35 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaRen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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Tabelle A 8: Differenzen zwischen Abiturprifungs- und den Vorleistungen fur die mindlichen Grundkursfacher an
den o6ffentlichen Schulen

Fach AFEEE Minimum Maximum
Differenz

Mathematik 1.898 -0,9 -14,3

Deutsch 1.884 -0,4 2,7 -9,3 6,8
Biologie 1.419 -0,2 2,9 -9,3 7,8
Englisch 1.193 -0,5 2,4 -10,3 7,3
Geschichte 1.117 -2,1 2,7 -14,3 11,0
Geografie 1.023 -1,3 2,8 -10,0 55
Politikwissenschaft 848 -1,1 2,8 -10,3 6,8
Sport 749 -0,9 2,8 -9,3 6,3
Physik 320 -1,2 3,1 -10,8 8,8
Bildende Kunst 304 -1,1 2,8 -9,8 6,0
Philosophie 245 -0,5 2,7 -10,0 7,0
Chemie 213 -1,4 29 -8,8 6,3
Latein 136 -1,7 2,7 -9,5 38
Franzosisch 133 -1,1 2,5 -8,0 4,0
Musik 124 -1,1 2,3 -6,5 4,5
Spanisch 74 -1,5 2,8 9,8 3,0
Psychologie 71 -1,0 2,8 -7,5 53
Informatik 57 -1,0 2,5 -8,3 4,0
Darstellendes Spiel 45 -1,3 2,7 -8,5 4,0
Russisch 27 -0,7 3,4 -10,0 4,8
Jechnungswesen und 2 04 30 63 75

Belegte miindliche

Grundkursprufungen . b 11,0
insgesamt36

36 Im Allgemeinen gilt, dass bei allen sensiblen leistungsbezogenen Darstellungen jene Félle nicht abge-
bildet werden, deren Anzahl (N) unter 21 Schiilerinnen und Schiilern liegt. In die Berechnungen zu statis-
tischen MaRen der gesamten Erhebung gehen diese Fille allerdings mit ein. Aufgrund dessen kann es zu
Abweichungen zwischen den jeweils tabellarisch aufgelisteten und den als Gesamtzahl angegebenen
Fallzahlen kommen.
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Tabelle A 9: Durchschnittliche Prifungsergebnisse in der Prasentationspriifung in den meistgewahlten Fachern an
den o6ffentlichen Schulen

Mlttlere Punktzahl Mittlere Punktzahl
Fach nach Geschlecht nach Herkunftssprache

Geschichte 2.293 10,0 10,5 10,1

Biologie 1.543 10,7 33 10,9 10,1 10,8 9,9
Politikwissenschaft 1.238 10,4 34 10,8 10,1 10,5 9,7
Geografie 1.106 10,0 3,4 10,2 9,8 10,1 8,6
Bildende Kunst 758 9,9 33 10,3 9,1 9,9 94
Sport 655 9,9 3,5 10,7 9,4 10,0 9,3
Physik 623 10,5 34 10,9 10,3 10,6 9,5
Darstellendes Spiel 584 11,7 2,8 11,9 11,5 11,8 11,1
Musik 476 10,2 3,6 10,4 9,9 10,3 9,1
Chemie 356 10,8 3,3 11,5 10,1 10,8 10,5
Psychologie 280 11,4 2,8 11,6 11,0 11,5 -
Philosophie 260 10,2 3,7 10,5 9,7 10,1 10,5
Deutsch 240 9,3 3,9 9,8 8,7 9,2 9,7
Informatik 209 10,9 34 10,8 10,9 10,9 =
Latein 150 11,3 3,0 11,3 11,3 11,3 -
Englisch 70 10,3 3,6 10,4 10,1 10,5 =
Mathematik 52 93 3,0 9,6 838 9,3 -
Sozialwissenschaften 11,2 11,3 11,4

|nsgesamt
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Tabelle A 10: Differenzen zwischen Abiturprifungs- und Vorleistungen fur die meistgewéahlten Referenzfacher der
Prasentationspriifung an den offentlichen Schulen

Fach iz Minimum Maximum
Differenz

Geschichte 2.293 -12,8 10,8
Biologie 1.543 1,9 3,1 -11,5 9,5
Politikwissenschaft 1.238 08 3,0 -10,8 83
Geografie 1.106 0,7 3,0 -12,5 9,3
Bildende Kunst 758 -1,4 3,7 -12,3 12,0
Sport 655 -04 2,9 -10,5 6,0
Physik 623 1,3 3,1 -11,0 11,0
Darstellendes Spiel 584 -0,4 2,5 -10,5 53
Musik 476 -0,1 3,1 -11,0 6,8
Chemie 356 1,2 3,1 -10,3 9,3
Psychologie 280 1,0 24 6,5 83
Philosophie 260 -0,3 3,5 -11,3 7,5
Deutsch 240 0,5 3,4 -9,5 8,5
Informatik 209 -0,3 2,9 -10,8 5,5
Latein 150 1,4 3,0 -8,8 9,0
Englisch 70 0,0 2,5 -7,0 7,0
Mathematik 52 1,1 2,8 -6,3 5,8
Sozialwissenschaften -6,8
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Tabelle A 11: Durchschnittliche Prifungsergebnisse der Besonderen Lernleistung in den meistgewdhlten Fachern an

den offentlichen Schulen

Mittlere Punktzahl nach
Geschlecht
Fach

Geschichte 124
Biologie 101
Politikwissenschaft 96
Geografie 50
Deutsch 48
Physik 44
Bildende Kunst 38
Psychologie 34
Musik 28
Englisch 28
Philosophie 24
Informatik

Besondere Lernleistung
insgesamt

10,8
10,2
10,4
10,7
10,6
11,7
10,5
10,7
12,1
11,6
11,0
12,0

34
3,3
3,6
3,3
3,5
33
2,6
2,5
3,6
34

108
10,3
10,1
11,4
10,8
1,1
10,7

108

10,8

Tabelle A 12: Unterschiede zwischen Abiturpriifungs- und Vorleistungen fir die meistgewahlten Referenzfacher der
Besonderen Lernleistung an den 6ffentlichen Schulen

Fach Mittlere Minimum Maximum
Differenz

Geschichte 124
Biologie 101
Politikwissenschaft 96
Geografie 50
Deutsch 48
Physik 44
Bildende Kunst 38
Psychologie 34
Musik 28
Englisch 28
Philosophie 24
Informatik

Besondere Lernleistung 12,8
insgesamt

0,4
04
03
-0,1
0,1

-0,5
0,4
-0,8
02
-0,5
-1,0

3,1
2,5
2,9
2,3
2,9
2,6
2,1
3,5
2,1
2,4

-8,0
-8,8
7.3

-12,0
6,3

-11,5
-6,8
-5,3

-11,0
-5,0
7,5

-12,8

10,0
8,0
58
6,0
4,8
6,3
4,3
3.3
4,0
5,5
3,5
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Zusammenfassung

In seinem Beschluss vom 25. Juni 2009 hat das Berliner Abgeordnetenhaus die
Weiterentwicklung der Berliner Schulstruktur beschlossen. Die Berliner Schulstrukturreform
umfasst zwei zentrale Elemente: (1) Die Umstellung auf die Zweigliedrigkeit (Integrierte
Sekundarschule und Gymnasium) im Sekundarschulsystem und (2) die Veranderung des
Ubergangsverfahrens von der Grundschule in die weiterfiinrende Schule. Die Befunde der
BERLIN-Studie zur Bewertung der Berliner Schulstrukturreform durch die beteiligten Akteure
und zu den Konsequenzen des neuen Ubergangsverfahrens von der Grundschule in die
weiterfuhrenden Schulen lassen sich wie folgt zusammenfassen:

(1) Bewertung der Schulstrukturreform und des neuen Ubergangsverfahrens durch die

beteiligten Akteure

Die Umstellung auf die Zweigliedrigkeit in der Sekundarstufe 1 wird vom tberwiegenden
Teil des professionellen Personals (Lehrerschaft und Schulleitungen) sowie der Mehrheit
der Elternschaft zustimmend bewertet. Die Gleichwertigkeit der beiden Bildungsgange im
Hinblick auf die zu vergebenden Abschlisse (einschlieRlich des Abiturs) wird von allen
Akteuren beflirwortet. Gleiches gilt fir die Starkung der Berufsorientierung und des
Dualen Lernens sowie den flachendeckenden Ganztagsbetrieb an den Integrierten
Sekundarschulen. Mit Blick auf die Abschaffung der Klassenwiederholung an den
Integrierten Sekundarschulen findet sich ein differenziertes Meinungsbild.

Auch das neue Ubergangsverfahren und die meisten seiner Einzelregelungen sind unter
allen Akteuren entweder vollig unstrittig oder doch weitgehend akzeptiert. Der GroRteil
der Elternschaft ist mit der besuchten weiterfiihrenden Schule zufrieden oder sogar sehr
zufrieden.  Strittig  bleibt  hingegen der Losentscheid. Diese systemische
Wettbewerbskorrektur wird offensichtlich von allen Beteiligten — mit einer gewissen
Ausnahme der Schulleiterinnen und Schulleiter an Integrierten Sekundarschulen — als
Kontrollverlust und nicht kalkulierbares Risiko betrachtet.

(2) Der Ubergang von der Grundschule in die Sekundarstufe I: Effekte von Leistung und

Herkunft

Auch in Berlin zeigt sich der generell zu beobachtende Trend steigender
Bildungsaspirationen von Eltern. Der Hauptschulabschluss bzw. die Berufsbildungsreife
stellen fir Eltern keine ernsthafte Option mehr dar. Parallel zur Entwicklung der
Bildungsaspirationen vollzieht sich ein langfristiger Anstieg der Empfehlungen fiir den
Ubergang zum Gymnasium. Zwischen 2005 und 2011 betrug der Anstieg 8 Prozent-
punkte. Trotz dieser erheblichen Veranderung blieben die Gltemalistabe (Noten-
durchschnitte und Testleistungen) bei der Vergabe der Ubergangsempfehlung/
Forderprognosen stabil.

Die Ubergangsempfehlungen/Férderprognosen sind auch in Berlin herkunftsabhangig.
Mit steigendem Sozialstatus und héherem Bildungsniveau der Familien erhdhen sich auch
die Chancen, eine Gymnasialempfehlung zu erhalten. Allerdings handelt es sich bei
diesem Zusammenhang von Ubergangsempfehlung und Herkunftsmerkmalen um
Herkunftseffekte, die Uber Testleistung und Noten vermittelt sind. Im Unterschied zu
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Befunden aus anderen Bundeslandern, die den Ubergang in die Sekundarstufe nach der
4. Jahrgangsstufe vorsehen, ist mit der Ubergangsempfehlung in Berlin nach
Berucksichtigung der Schiilerleistungen keine Verstarkung von sozialen oder kulturellen
Disparitaten durch familidre Herkunftsmerkmale verbunden.

Parallel zum Anstieg der Gymnasialempfehlungen vollzog sich auf etwas niedrigerem
Niveau eine Ausweitung des Gymnasialbesuchs. Zwischen 2005 und 2011 stiegen die
Ubergangsquoten zum Gymnasium um 6,5 Prozentpunkte - also etwas weniger als die
Gymnasialempfehlungen. Wie auch bei den Empfehlungen ist mit diesem Expansions-
prozess keine Absenkung von Leistungsstandards verbunden.

Weiterhin zeigt sich, dass der realisierte Ubergang in erster Linie auf den
unterschiedlichen Testleistungen, Noten und Ubergangsempfehlungen der Schiilerinnen
und Schuler basiert. Es lassen sich zwar auch Unterschiede in Abhéngigkeit der sozialen
Herkunft feststellen, diese sind jedoch zu einem groBen Teil Uber die Leistungen
vermittelt. Neben diesen leistungsbasierten Herkunftseffekten lassen sich aber auch
zusatzliche  familidfre  Herkunftseffekte  finden, die vollstandig Uber die
Bildungsaspirationen der Eltern vermittelt sind.

(3) Die  Wahl der weiterfihrenden Schulen im neu geordneten Berliner

Ubergangsverfahren

Von der Maglichkeit, drei Schulwiinsche abzugeben, machen etwa zwei Drittel der Eltern
Gebrauch. 94 Prozent der Eltern gaben wenigstens einen Schulwunsch ab. Bei rund zwei
Dritteln der Eltern mit drei Schulwunschangaben fand sich eine klare Schulformpraferenz.
Bei etwa einem Drittel fanden sich unter den drei Schulwiinschen sowohl Integrierte
Sekundarschulen als auch Gymnasien.

Von den 214 weiterfihrenden Schulen in Berlin hatten zu Beginn des Schuljahres
2011/12 nach den Erstwiinschen der Eltern 85 Schulen (40 %) eine Uber- und 129 (60 %)
eine Unternachfrage bzw. eine ausgeglichene Nachfrage zu verzeichnen. Unter den
Integrierten Sekundarschulen waren Schulen mit eigener gymnasialer Oberstufe am
starksten nachgefragt. Integrierte Sekundarschulen, die aus Hauptschulen bzw. aus der
Zusammenlegung von Haupt- und Realschulen hervorgegangen sind, wiesen eine
geringere Nachfrage auf. Eltern leistungsstérkerer Schilerinnen und Schiler wéhlen in
besonderem MaR Ubernachgefragte Schulen. Dieser Zusammenhang findet sich vor allem
fur die Integrierten Sekundarschulen.

An den Gymnasien konnten 92 Prozent der Erstschulwiinsche erfullt werden, an den
Integrierten Sekundarschulen 79 Prozent. Betrachtet man alle drei Schulwinsche
zusammen, steigt die Quote der erflllten Wunsche auf 98 Prozent fiir die Gymnasien und
89 Prozent fur die Integrierten Sekundarschulen.

Uber die Realisierung des Schulwunsches entscheidet die Durchschnittsnote der
Forderprognose. Nach Beriicksichtigung der Durchschnittsnote haben weder Geschlecht
noch Sozialstatus noch Bildungsniveau der Eltern noch die ethnische Herkunft einen
Einfluss auf die Platzvergabe an Ubernachgefragten Schulen.

Auch bei nicht realisiertem Erstwunsch zeigt sich beim tiberwiegenden Teil der Eltern und
Schiilerinnen und Schiiler eine hohe bis sehr hohe Zufriedenheit mit der besuchten
weiterfiihrenden Schule.





Die Berliner Schulstrukturreform — Bewertung durch die beteiligten
Akteure und Konsequenzen des neuen Ubergangsverfahrens von der
Grundschule in die weiterfiihrenden Schulen:

Zentrale Befunde der BERLIN-Studie im Uberblick

1 Einleitung

Alle Léander der Bunderepublik sehen sich gegenwartig mit der Herausforderung der
Modernisierung der Schulstruktur konfrontiert. Ausschlaggebend dafiir sind demografische
Entwicklungen, eine verénderte Bildungsnachfrage sowie der Zwang zur Beseitigung von
strukturell entstandenen institutionellen Problemzonen, wie etwa den Hauptschulen in
stadtischen Ballungsrdumen. Berlin ist das einzige Bundesland, dem es gelungen ist, ein
Zweisdulenmodell flachendeckend zu einem Zeitpunkt einzufiihren. Daraus ergibt sich die
Madglichkeit einer langfristigen wissenschaftlichen Begleitung in einem quasi-experimentellen
Design, in dem Entwicklungsverlaufe nicht nur beschrieben, sondern auch mit
Kontrollgruppen verglichen werden konnen. Mit der BERLIN-Studie, die vom damaligen
Senator fir Bildung, Wissenschaft und Forschung in Auftrag gegeben wurde und vom Max-
Planck-Institut fur Bildungsforschung, Berlin (Prof. Dr. Jirgen Baumert) in Zusammenarbeit
mit der Universitat Potsdam (Prof. Dr. Kai Maaz) und dem Institut fir die Padagogik der
Naturwissenschaft und Mathematik (IPN Kiel, Prof. Dr. Olaf Koller) durchgefiihrt wird,
erfolgt eine entsprechende wissenschaftliche Begleitung und Evaluation der Berliner
Schulstrukturreform einschlieRlich der Neugestaltung des Ubergangsverfahrens in die
weiterfiihrenden Schulen.

Im Folgenden werden die zentralen Befunde des ersten Berichts der BERLIN-Studie
zur Veranderung des Ubergangsverfahrens von der Grundschule in das neu strukturierte
Berliner Sekundarschulsystem zusammengefasst. Im Zentrum stehen die Wahrnehmung der
Struktur- und Ubergangsreform durch die unmittelbar betroffenen Akteure, die Auswirkungen
der Reform auf Muster leistungs- und sozial bedingter Disparitaten im Ubergangsprozess
sowie die Konsequenzen der Reform fir die Wahl der Einzelschule. Die Zusammenfassung
stutzt sich auf detaillierte Analysen, die im Herbst 2013 als Buchpublikation vorliegen
werden®. Bevor die zentralen Ergebnisse der Studie vorgestellt werden, soll auf die Berliner
Schulstrukturreform und die mit ihr verbundenen Ziele sowie auf die Anlage der
wissenschaftlichen Begleituntersuchung (BERLIN-Studie) und die zentralen Fragestellungen
der vorliegenden Studie eingegangen werden.

! Zusatzlich zu der vorliegenden Zusammenfassung liegt der Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und
Wissenschaft seit dem Ende Mai 2013 eine Vorabversion des Buchmanuskripts (Veroffentlichung im Herbst
2013 im Waxmann-Verlag) mit den detaillierten Hauptanalysen vor.
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2 Die Berliner Schulstrukturreform

In seinem Beschluss vom 25. Juni 2009 hat das Berliner Abgeordnetenhaus die
Weiterentwicklung der Berliner Schulstruktur beschlossen. Die Berliner Schulstrukturreform
umfasst inhaltlich zwei grofl3e Elemente: (1) Die Neugestaltung des Sekundarschulsystems mit
Beginn des Schuljahres 2010/11 und (2) die Veranderung des Ubergangsverfahrens von der
Grundschule in die weiterfuhrende Schule fir den Eintritt im Schuljahr 2011/12.

Neugestaltung des Sekundarschulsystems

Die strukturell tiefgreifendste Veranderung ist die Reduktion der Sekundarschulformen auf
zwei Angebote, das Gymnasium und die Integrierte Sekundarschule (ISS), die die bisherigen
Haupt-, Real- und Gesamtschulen in sich vereint. Ein Kernelement dieses Zweisdulenmodells
ist die grundsatzliche Gleichwertigkeit der beiden Schulformen mit Blick auf die zu
vergebenden Abschlussqualifikationen.

Die Neugestaltung des Sekundarschulsystems sieht fir die Integrierten
Sekundarschulen die grofiten Veranderungen vor. Hierzu gehért unter anderem die
flachendeckende Fuhrung der ISS im Ganztagsbetrieb. Das Abitur wird im Regelfall nach 13
Schuljahren erworben. Es ist aber auch mdglich, das Abitur bereits nach 12 Schuljahren zu
erwerben. Klassenwiederholungen entfallen an den ISS in Génze bzw. kommen nur in
Ausnahmefallen im Rahmen von Bildungs- und Erziehungsvereinbarungen zwischen Schule
und Eltern zur Anwendung. An allen ISS soll den Schiilerinnen und Schiilern der Ubergang in
die gymnasiale Oberstufe ermdglicht werden, entweder durch eine eigene Oberstufe oder
durch verbindliche Kooperationen mit beruflichen Gymnasien an den Oberstufenzentren. Das
Fach Wirtschaft-Arbeit-Technik (WAT) wurde als Kernelement des gestarkten Dualen
Lernens im Sekundarschulcurriculum eingeftuihrt. Die Lerngruppengroéf3e an der ISS wurde auf
eine Frequenz von maximal 26 Schilerinnen und Schuler festgelegt. Jede ISS entscheidet
autonom, welches Konzept der Differenzierung verfolgt wird. Dadurch sollen die
Binnendifferenzierung gestéarkt und das individuelle Lernen gefordert werden.

Anders als an den ISS ist der Erwerb des Abiturs an den Gymnasien nach 12 Jahren
vorgesehen. Das Uberspringen einer Jahrgansstufe ermdglicht es aber auch, in kirzerer Zeit
(nach 11 Schuljahren) zum Abitur zu gelangen. Auf Klassenwiederholungen, die es prinzipiell
weiterhin an den Gymnasien gibt, soll nach Mdglichkeit verzichtet werden. Ein durch die
Schule initiierter Schulformwechsel ist nach dem Probejahr am Gymnasium nicht mehr
maoglich. Neben der Vorbereitung auf eine akademische Ausbildung gehoren
Berufsorientierung und Berufsvorbereitung ebenfalls zu den Aufgaben des Gymnasiums. In
diesem Zusammenhang kann das Duale Lernen auch im Rahmen des Schulprogramms am
Gymnasium angeboten werden.

Veranderung des Ubergangsverfahrens von der Grundschule in die weiterfiihrende Schule

Die neue Regelung des Ubergangsverfahrens von der Grundschule in die weiterfilhrende
Schule ist eng an die veranderte Schulstruktur des Sekundarschulsystems gekoppelt. Dies
betrifft in erster Linie die Reduzierung der potenziellen Wahlmdglichkeiten auf zwel
gleichberechtigte Schulformen.





Die wichtigsten Neuerungen beziehen sich auf den Fall, dass eine Schule
Ubernachgefragt ist, das heilt, dass die Anzahl der Anmeldungen die Zahl der freien Platze
ubersteigt. In diesem Fall haben die Schulen die Mdglichkeit, nach Bericksichtigung von
Schulerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf (Integrationskinder) 60
Prozent der dann freien Platze nach festgelegten, transparenten und gerichtsfesten Kriterien
selbst zu vergeben. Die Leistungen der Schulerinnen und Schiler spielen in diesem
Zusammenhang eine zentrale Rolle fiir die Aufnahme an einer Schule. Weitere 30 Prozent der
Platze werden bei einer Ubernachfrage per Losentscheid und maximal 10 Prozent im Rahmen
der sogenannten Hartefallregelung im Einvernehmen zwischen der Einzelschule und dem
Bezirk vergeben. Anders als im bisherigen Verfahren wird die Wohnungsnahe nicht mehr als
Auswahlkriterium herangezogen.

Ziele der Schulstrukturreform

Mit der gesamten Schulstrukturreform verbinden sich typische Erwartungen der
Qualitatssteigerung. Sie beziehen sich auf die individuelle Kompetenzentwicklung und die
individuelle Bewaltigung des Ubergangs am Ende der Grundschule, in die berufliche
Erstausbildung oder einen vorakademischen Bildungsgang, aber auch auf strukturelle
Verteilungseffekte. Die zentralen Ziele der Berliner Schulstrukturreform lassen sich wie folgt
zusammenfassen:

— Alle Kinder und Jugendlichen sollen zu hdchstmdglichen schulischen Erfolgen und
die UbergroRe Mehrheit zum mittleren Schulabschluss am Ende der 10. Jahrgangsstufe
gefiihrt werden.

— Der Anteil der Schulerinnen und Schuler, die die Schule ohne Abschluss verlassen,
soll sich deutlich verringern.

— Die Abhéngigkeit des Bildungserfolgs von der sozialen und ethnischen Herkunft soll
reduziert werden.

— Mittel- bis langfristig soll die Abiturientenquote erhéht werden.

— Es werden ein Anstieg des mittleren Leistungsniveaus und eine Verringerung der
Leistungsstreuung angestrebt.

3 Anlage der BERLIN-Studie

Mit der BERLIN-Studie wurde eine Untersuchung begonnen, die den Prozess der Berliner
Schulstrukturreform ab dem Zeitpunkt der Implementierung wissenschaftlich begleiten und
evaluieren soll. Das Studiendesign ist quasi-experimentell angelegt und umfasst zwei Stufen:
Stufe 1 konzentriert sich auf den Ubergang von der Grundschule in die Sekundarstufe | und
Stufe 2 auf die am Ende der Sekundarstufe | erreichten Bildungsertrage und den Ubergang in
die berufliche Erstausbildung bzw. in einen vorakademischen Bildungsgang (gymnasiale
Oberstufe). In beiden Stufen ist im Studiendesign jeweils eine eigene Experimental- und
Kontrollgruppe angelegt, wobei die beiden Experimentalgruppen am Ende der Sekundarstufe
I miteinander verzahnt werden (vgl. Abbildung 1).





Abbildung 1: Untersuchungsdesign der BERLIN-Studie mit den Erhebungen der Kontroll-
und Referenzstudien
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BERLIN-Studie Modul 1 - Stufe 1 der BERLIN-Studie, Experimentalkohorte

BERLIN-Studie Modul 2 — Stufe 2 der BERLIN-Studie, Experimentalkohorte

BERLIN-Studie Modul 3 — Stufe 2 der BERLIN-Studie, Kontrollkohorte

UBERGANG - TIMSS-UBERGANG-Studie, Referenzerhebung zur ersten Erhebung in Modul 1 der BERLIN-Studie
ELEMENT - ELEMENT-Studie, Kontrollerhebung zur ersten Erhebung in Modul 1 der BERLIN-Studie

PISA-E - PISA Léandervergleich Berlin, Kontrollerhebung zur ersten Erhebung in Modul 2 und Modul 3 der BERLIN-Studie
BISTA - Bildungsstandards Berlin, Kontrollerhebung zur ersten Erhebung in Modul 2 und Modul 3 der BERLIN-Studie

Das im Zentrum der  vorliegenden Ergebniszusammenstellung  stehende
Untersuchungsmodul 1 der BERLIN-Studie untersucht die Auswirkungen der verénderten
Rahmenbedingungen auf den Ubergangsprozess von der Grundschule in die weiterfiinrenden
Schulen. Die Untersuchung basiert auf einer représentativen Stichprobe von Schiilerinnen und
Schillern der 6. Jahrgangsstufe an offentlichen Berliner Grundschulen, die zu Beginn des
Schuljahres 2011/2012 als zweite Kohorte in die neue, zweigliedrige Sekundarstufe |
eintraten und als erste Kohorte das neue Ubergangsverfahren durchlaufen haben. Gegenstand
von Modul 1 sind die Beschreibung und Analyse des elterlichen Entscheidungsprozesses fir
den Ubergang in Abhéngigkeit von den leistungsbezogenen Voraussetzungen der
Schilerinnen und Schuler, den elterlichen Bildungsaspirationen und der familidren Herkunft
sowie den seitens der Grundschulen vergebenen Forderungsprognosen
(Ubergangsempfehlung). Nach erfolgtem Ubergang in die Sekundarstufe | wird untersucht,
wie die Schiilerinnen und Schiiler den Ubergang bewiltigen und Eltern das neue Verfahren
rickblickend beurteilen. Anschliefend wird die formale Schullaufbahn der Jugendlichen bis
zum Ende der 10. Jahrgangsstufe erfasst.





4 Kernfragestellungen des vorliegenden Berichts
(BERLIN-Studie, Modul 1)

Die vorliegende Studie konzentriert sich auf das veranderte Ubergangsverfahren und dessen
Konsequenzen fur den Wechsel von der Grundschule in die weiterfiihrenden Schulen der neu
strukturierten Sekundarstufe | und untersucht drei groRere Fragekomplexe.

Die Wahrnehmung der Reform durch die betroffenen Akteure

Mit Blick auf die Schulstrukturreform und das neue Ubergangsverfahren lassen sich zwei
ubergreifende Fragestellungen formulieren:

(1) Welche Uberzeugungen und Bewertungen vertreten die Akteure im Hinblick auf die
neue Schulstruktur und das neue Ubergangsverfahren?

(2) Welche Erwartungen haben die Akteure bezuglich der Auswirkungen der neuen
Schulstruktur und des neuen Ubergangsverfahrens?

Der sechste Grundschuljahrgang in Berlin — vor und nach der Schulstrukturreform

Will man prifen, welche Auswirkungen das Zusammenspiel von Schulstrukturreform und
Neuregelung des Ubergangsverfahrens auf den Prozess des Ubergangs und die Verteilung der
Schilerinnen und Schuler auf die weiterfiihrenden Schulen hat, erfordert dies den Vergleich
mit einer Kontrollgruppe, die den Ubergang vor beiden ReformmaRnahmen zu bewiltigen
hatte. Mit der ELEMENT-Studie (vgl. Lehmann & Lenkeit, 2008) kann auf eine solche
Kontrollgruppe zuriickgegriffen werden?. Fiir einen Vergleich der BERLIN- und ELEMENT-
Studie mussen die beiden Stichproben vergleichbar sein. Im Zentrum des Kohortenvergleichs
steht die Frage:

(3) Sind die Populationen, fir die beide Stichproben (BERLIN- und ELEMENT-
Stichprobe) stehen, miteinander vergleichbar?

Auswirkungen der Reform auf Muster sozialer Disparitaten im Ubergangsprozess

Die zentralen Fragestellungen beziehen sich auf den Einfluss der familidren Herkunft auf das
Entscheidungsverhalten der Eltern bzw. deren Kinder und die Vergabe der
Ubergangsempfehlung durch die Grundschule. Dabei lassen sich drei Hauptfragestellungen
unterscheiden, die sich sowohl auf das veranderte Ubergangsverfahren als auch auf die neue
Schulstruktur in der Sekundarstufe beziehen.

(4) Fahrt die Schulstrukturreform mit ihren unterschiedlichen Facetten zu einer
veranderten Bildungsorientierung und -aspiration bei den Eltern und inwieweit sind
dabei differenzielle Veranderungen in Abhdngigkeit der familidren Herkunft
feststellbar?

(5) Lassen sich Verdnderungen in den Ungleichheitsmustern bei der Vergabe der
Forderprognose (Ubergangsempfehlung) durch die Grundschule identifizieren?

2 Wir danken Rainer Lehmann und seiner Arbeitsgruppe (Humboldt-Universitst zu Berlin) fiir das
Einverstandnis, die ELEMENT-Daten fir Sekundéranalysen nutzen zu dirfen.
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(6) Wie fallen Muster sozialer Ungleichheit beim realisierten Ubergang vor und nach der
Schulstrukturreform aus?

Konsequenzen der Reform fiir die Wahl der Einzelschule

Fur die Untersuchung der Wahl der Einzelschule wird zwischen den abgegebenen
Schulwinschen und den umgesetzten Schulwinschen (also den tatséchlich besuchten
Schulen) unterschieden. Dabei stehen bezogen auf die Schulwiinsche folgende Fragen im
Zentrum:

(7) Wie konsistent sind die drei abgegebenen Schulwiinsche bezlglich der anvisierten
Schulform und in welcher Hinsicht unterscheiden sich Schilergruppen mit
verschiedenen Schulformkombinationen?

(8) Welche Motive spielen auf Seiten der Eltern eine Rolle fir die Wahl der
weiterfuhrenden Schule und in welchem Mal} lassen sich diesbeziglich Unterschiede
in Abhéangigkeit von der gewunschten Schulform erkennen?

(9) Welche Angebots- und Nachfragesituationen ergeben sich an den weiterfiihrenden
Schulen?

(10) Inwieweit gehen schulbezogene Unterschiede in der Nachfrage mit Unterschieden in
den Schulleistungen und der familidren Herkunft der Schilerschaft einher (welche
Schilerinnen und Schuler wiinschen sich welche Schulen)?

Mit Blick auf die Umsetzung des Schulwunsches werden folgende Fragen betrachtet:
(11) In welchem Mal} konnten die Schulwiinsche umgesetzt werden?

(12) Welche Rolle spielen die Schulleistungen und der familidare Hintergrund der
Schulerinnen und Schiler bei der Realisierung des Schulwunsches?

(13) Welche Schilergruppen sind auf welche weiterfihrenden Schulen (starker vs.
schwécher nachgefragte Schulen) tibergegangen?

(14) Wie zufrieden sind die Schulerinnen und Schiler und deren Eltern mit der nach dem
Ubergang besuchten Schule?

Im Folgenden werden die Ergebnisse zu den jeweiligen Fragekomplexen im Einzelnen
dargestellt.





5 Die Berliner Schulstrukturreform in der Wahrnenmung der
beteiligten Akteure

5.1 Reformstrategien

Schulstrukturreform ist in Deutschland immer noch ein Thema, das polarisiert — Politik und
Offentlichkeit, Eltern und nicht zuletzt die Lehrerschaft. Umso bemerkenswerter ist es, dass
es in Berlin gelingen konnte, eine Schulstrukturreform in einem Schritt gesetzlich zu
normieren (Schulgesetz in der Fassung vom 25.1.2010) und in einer Rechtsverordnung
auszugestalten  (Sekundarstufen-1-Verordnung vom  31.3.2010) und dann zum
Schuljahresbeginn 2010/11 zu einem einzigen Zeitpunkt flachendeckend einzufiihren. Wie
war dies moglich?

Im Ruckblick sind zwei ineinandergreifende Strategien zu erkennen. Die erste
Strategie setzte auf eine sachliche, zeitliche wund soziale Entkopplung von
Strukturentscheidung und operativer Umsetzung der Reform. Die Strukturentscheidung fiel
im Berliner Abgeordnetenhaus und in der zustdndigen Senatsverwaltung. lhre technische
Umsetzung wurde auf die kommunale Ebene der Bezirke verwiesen. Die padagogische
Ausgestaltung der Reform sollte als langfristige Entwicklungsaufgabe Sache der einzelnen
Schulen sein. Damit wurde eine Kumulation von Entscheidungs- und Gestaltungsfragen auf
zentraler Ebene vermieden und ihre Abfolge wurde zeitlich entzerrt. Gleichzeitig sollte eine
zweite Strategie, die sich auf intensive, auch Ebenen tbergreifende Kommunikation verlieR3,
fur formelle und informelle Abstimmung und Akzeptanz der Strukturmalinahmen sorgen.

Die rechtliche Normierung der Schulstrukturreform konzentrierte sich auf wenige
zentrale Punkte: (1) die Einfihrung des Zweisdaulenmodells mit dem Gebot der
Zusammenarbeit zwischen ISS und einer gymnasialen Oberstufe, (2) Profilierung der ISS
durch berufliche Orientierung und Duales Lernen, (3) die flichendeckende Einrichtung der
ISS als Ganztagsschule, (4) die Abschaffung der Klassenwiederholung an der ISS und der
Querversetzung nach der Probezeit am Gymnasium sowie (5) die Gewahrung eines
Ausstattungsvorteils fur die ISS, insbesondere eines niedrigeren Klassenteilers. Diese
Strukturentscheidungen wurden im Vorfeld und wéhrend des Gesetzgebungsverfahrens
zwischen den Fraktionen des Abgeordnetenhauses, aber auch mit den zustandigen Stadtraten
der Bezirke, einflussreichen Schulleitern, Lehrerverb&nden, der Landeselternvertretung, den
Sozialpartnern und freien Tragern der Jugendhilfe abgestimmt. Die technische Ldsung des
komplizierten Problems der Zusammenlegung und Umgriindung von Schulen und die damit
verbundenen konflikttrachtigen Fragen der Personalzuweisung wurden auf bezirklicher Ebene
— in enger Abstimmung mit den Schulen und unter einem zentralen Genehmigungsvorbehalt —
bearbeitet. Die padagogische Umsetzung und Ausgestaltung der Reform war und ist die
eigentliche Herausforderung der einzelnen Schulen. Ihr Gestaltungspielraum ist weit. Er
reicht von der Entwicklung eines Schulprofils (Gber die Regelung der
Unterrichtsdifferenzierung, die Entwicklung von Individualisierungsmanahmen, die
Ausgestaltung des Ganztagsbetriebs, die Konkretisierung der Berufsorientierung und des
Dualen Lernens bis hin zur Entwicklung von Kooperationsbeziehungen zu Oberstufenzentren
und auBerschulischen Partnern. Diese Entwicklungsarbeiten sind eine langfristige
Herausforderung, die zentral durch Lehrplanarbeit, konzeptuelle und didaktische
Handreichungen und Fortbildung unterstitzt wird. Mit diesem Vorgehen wurde die
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Schulstrukturreform in einen mehrschrittigen und mehrstufigen Prozess zerlegt. Die Berliner
Schulstrukturreform verbindet so in bemerkenswerter Weise Elemente einer Top-down- und
einer Bottom-up -Strategie, die wiederum durch Vorkehrungen wechselseitiger Abstimmung
(mutual adaption) verknipft sind.

5.2 Beurteilung der Berliner Schulstrukturreform

Schulstrukturreform beruhrt Wertvorstellungen tber Bildung und Verteilungsgerechtigkeit
und padagogische Uberzeugungen

Die Strukturentscheidung wurde mit der Novellierung des Schulgesetzes und dem Erlass der
Ausfuhrungsvorschriften im Friihjahr 2010 vollzogen. Schon zu Beginn des Schuljahres
2010/11 nahmen die Integrierten Sekundarschulen — teilweise noch in Kombination mit
auslaufenden Jahrgangen der alten Schulformen - die Arbeit auf. Zum Zeitpunkt des
Ubergangs der BERLIN-Kohorte hatten die weiterfithrenden Schulen ein Jahr Erfahrung mit
dem neuen System machen kdénnen. Dies erlaubt selbstverstandlich noch keine Antwort auf
die Frage, ob sich die Schulstrukturreform bewahrt. Umsetzung und Bewéhrung der Reform
konnen erst gepruft werden, wenn die ersten Jahrgdnge das neue System vollstandig
durchlaufen haben. Nach einjahriger Erfahrung ist es aber sehr wohl mdglich zu fragen, ob
die grundlegenden Strukturmerkmale der Reform als Rahmenbedingungen der padagogischen
Arbeit von der Lehrer- und Elternschaft akzeptiert sind und welche Erwartungen hinsichtlich
der Zielerreichung bestehen.

Die Beantwortung dieser beiden Fragen ist keineswegs trivial. Fragen der
Strukturreform sind deshalb so kontrovers, weil mit ihnen unterschiedliche Wertvorstellungen
beziiglich Bildung und Verteilungsgerechtigkeit und unterschiedliche subjektive Theorien
uber den optimalen péadagogischen Umgang mit Heterogenitat verbunden sind. Gerade
deshalb ist die zumindest prinzipielle Akzeptanz der StrukturmalRnahmen Voraussetzung fur
das langfristige Gelingen der Reform. Die Berliner Schulstrukturreform tangiert
professionelle Uberzeugungen und allgemeine padagogische Wertvorstellungen in mehrfacher
Hinsicht:

(1) Mit der Einfuhrung eines Zweisaulenmodells wird der Differenzierungsgrad des
Systems verringert. Damit werden Uberzeugungen Uber die generelle padagogische
Funktionalitait ~ &uBerer  Differenzierung und  die  Angemessenheit  des
Differenzierungsgrades thematisch.

(2) In Zweisdulenmodellen fiihren unterschiedliche Wege zu gleichen Zielen. Dies berthrt
Uberzeugungen hinsichtlich der Passung von Bildungsziel und Bildungsprogramm. Im
Hintergrund steht die Frage, ob die Entkopplung von Abschluss und Bildungsgang von
den padagogischen Fachkréften und der Elternschaft tatséchlich akzeptiert ist.

(3) Im Unterschied zum gymnasialen Bildungsgang soll das Profil der 1SS durch eine
starkere berufliche Orientierung gepragt sein, ohne dass die Gleichwertigkeit beider
Bildungsgénge infrage gestellt wird. Damit werden unterschiedliche Wertvorstellungen,
die berufliche und akademische Bildung betreffen, virulent.
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(4) Die ISS werden flachendeckend im Ganztagsbetrieb gefuhrt. Damit ist eine
Neuverteilung des Zeitbudgets von Jugendlichen verbunden, die normative
Vorstellungen Uber das Verhéltnis von Schule, Familie und Selbstregulation von
Jugendlichen tangiert. Dies betrifft auch die Binnenorganisation des Ganztagsbetriebs.
Insofern ist es eine offene aber wichtige Frage, inwieweit der Ganztagsbetrieb von den
Fachkraften und der Elternschaft akzeptiert ist.

(5) Eine besonders schwierige Frage ist die vorgesehene Regelversetzung an der ISS.
Entscheidungen Uber Klassenwiederholungen sind im Kern pédagogische
Notfallreaktionen, die dann erforderlich werden, wenn Forderbedarf Gber langere Zeit
nicht erkannt oder nicht befriedigt werden konnte. Alle empirische Evidenz spricht
dafiir, dass mit einer Klassenwiederholung der pé&dagogische Zweck der Forderung
nicht erreicht wird. Insofern ist der Verzicht auf Klassenwiederholung eine padagogisch
und bildungs6konomisch gut begriindete MalRnahme. Fir die Schule ergibt sich daraus
ganz im Sinne der MalRnahme ein erhdhter Druck, sorgféltiger zu diagnostizieren und
friher und systematischer zu férdern. Ein Weg, wie dies erreicht werden kann, wird
aber nicht aufgezeigt. Fur die Eltern bedeutet der Verzicht auf Klassenwiederholung
eine Verringerung der im Einzelfall eventuell bendtigten zeitlichen Flexibilitat der
Bildungslaufbahn ihrer Kinder, ohne dass das Versprechen auf friihzeitige und
erfolgreiche Forderung substantiiert wirde. Insofern ist es von hohem Interesse, wie
diese Entscheidung in Schule und Elternschaft wahrgenommen wird.

Die BERLIN-Studie nimmt in ihrer Befragung von Grundschullehrkraften, Schulleiterinnen
und Schulleitern an Grundschulen, Gymnasien und Integrierten Sekundarschulen sowie von
Eltern, deren Kinder ein Gymnasium bzw. eine Integrierte Sekundarschule besuchen, diese
Fragen auf.

Zweigliedrigkeit: Hohe Akzeptanz des Differenzierungsgrades der Sekundarstufe

Die Akzeptanz des Differenzierungsgrades der Sekundarstufe wurde mit drei Fragen erhoben,
die unterschiedlich weitgehende Eingriffe in die bisherige Schulstruktur beschrieben. Die
erste Frage bezog sich auf die Abschaffung allein der Hauptschule, die zweite Frage auf die
Einflhrung der Zweigliedrigkeit und die dritte Frage auf die Einrichtung einer einheitlichen
Sekundarstufe 1, die auch das Gymnasium einschlie3t. Die Befragung ergab folgendes Bild:
Hinsichtlich der Notwendigkeit, die kaum nachgefragte Hauptschule in Berlin abzuschaffen,
ist sich eine groRRe Mehrheit des Leitungspersonals an allen Schulformen einig. Nahezu 70
Prozent der Schulleiterinnen und Schulleiter an Gymnasien und Uber 80 Prozent an
Grundschulen und ISS halten diesen Schritt fur tberféallig. Eine Mehrheit von rund 65 Prozent
der Lehrkrafte an Grundschulen teilt diese Ansicht; aber immerhin gut ein Drittel von ihnen
wirde die Hauptschule offensichtlich gern als Nische flr schwache Schiilerinnen und Schiler
beibehalten. Ob hier Fursorgemotive oder implizite Begabungstheorien eine Rolle spielen, ist
aufgrund der Befragung nicht zu entscheiden. Ein &hnliches Bild zeichnet sich in der
Elternschaft ab, aber mit einer deutlicheren Tendenz zur Polarisierung.

Bei der Beurteilung der Einfuhrung der Integrierten Sekundarschule und der
Zweigliedrigkeit wiederholt sich dieses Muster. Die Zustimmung zur Strukturreform liegt
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aufseiten des Leitungspersonals — also den Personen, die systemische Verantwortung
ubernehmen — zwischen 65 (Gymnasialleiter) und mehr als 80 Prozent (Leiterinnen und Leiter
von Grundschulen und 1ISS). Die Zustimmung der Grundschullehrkrafte fallt mit 60 Prozent
etwas vorsichtiger aus, wahrend sich die Elternschaft — unabhangig davon, ob das Kind eine
ISS oder ein Gymnasium besucht — in zwei Lager teilt, wobei die Fraktion der Beflrworter
etwas groRer ist. Die hohe Ubereinstimmung der Antwortmuster bei beiden Fragen legt den
Schluss nahe, dass bei der Ablehnung von Reformmalinahmen nicht der Grad der
Differenzierung der Sekundarstufe ausschlaggebend ist, sondern schon die Antastung des
Status quo, und zwar insbesondere die Integration der leistungsschwachsten Schiilerinnen und
Schiler in eine heterogenere Lerngemeinschaft.

Vor dem Hintergrund dieser Antworten iberrascht die Bewertung einer ungegliederten
Sekundarstufe | nicht. 85 Prozent der Leiter von Gymnasien weisen die Vorstellung
entschieden zuriick. Aber auch eine deutliche Mehrheit von Lehrkréften und Schulleiterinnen
und Schulleiter an Grundschulen sowie Uber 75 Prozent der Elternschaft an Gymnasien
hielten eine solche Entscheidung fiir falsch. Dies gilt auch flr rund 65 Prozent der Eltern von
Kindern, die eine Integrierte Sekundarschule besuchen. Allein die Leitungen von ISS kénnten
sich mehrheitlich (68 Prozent) eine einheitliche Sekundarstufe | vorstellen.

Das Gesamtbild dieser Befunde spricht fiir den politischen aber auch pédagogischen
Realismus einer Strukturentscheidung zugunsten der Zweigliedrigkeit. Das professionelle
Personal der Berliner allgemeinbildenden Schulen steht in relativ grolRer Mehrheit hinter
dieser Entscheidung. Auch eine Mehrheit der Elternschaft unterstiitzt sie. Die weit geteilte
Vorstellung von der Integritdt des Gymnasiums weist daraufhin, dass die Landesregierung gut
beraten war, die in Berlin immer wieder diskutierte Frage nach dem Friihlibergang zum
Gymnasium am Ende der 4. Jahrgangsstufe nicht im Zusammenhang der Strukturreform zu
thematisieren und die bestehenden Regelungen unangetastet zu lassen.

Hohe Akzeptanz der Entkopplung von Abschluss und Bildungsgang: Unterschiedliche Wege
flhren zur allgemeinen Hochschulreife

Im Vergleich zu dem differenzierten Bild bei der Bewertung des Differenzierungsgrades der
Sekundarstufe féllt die Beurteilung der zeitlichen und curricularen Differenzierung von
Bildungsgéngen bei Zielgleichheit erstaunlich eindeutig aus. Bei den Eltern halten 85 Prozent
(Elternschaft an Gymnasien) bis 90 Prozent (Elternschaft an ISS) die Parallelitdt von zwel
Bildungsgéngen, die gleichermalen zu allen Abschliissen - also auch zur allgemeinen
Hochschulreife fuhren - fiir sehr sinnvoll oder eher sinnvoll. Auf Seiten der Schulleitungen
liegt die Zustimmung zwischen 74 Prozent an den Gymnasien und 97 Prozent an den
Integrierten  Sekundarschulen. Auf eine vergleichbar hohe Zustimmung trifft die
Berufsorientierung und das Duale Lernen an ISS (rund 85 % Zustimmung Uber alle Gruppen
hinweg). Diese Befunde zeigen, dass die Entkopplung von Bildungsgang und Abschluss, die
sich in den vergangenen Jahrzehnten in allen Bundesléandern entwickelt hat, mittlerweile als
Strukturmerkmal eines modernen Bildungssystems akzeptiert ist.
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Ganztagsschule: Akzeptanz eines neuen Zeitregimes

Noch vor 15 Jahren war die Ganztagsschule ein Thema, das sowohl Politik als auch die
Elternschaft entzweite. Die Vorrangigkeit der Erziehung in der Familie und die Verfugbarkeit
uber nichtreglementierte Zeit aufseiten der Jugendlichen wurden gegen einen uberbordenden
Fursorgeanspruch des Staates ins Feld gefuhrt. Der Strukturwandel der Familie, die
zunehmende Berufstatigkeit beider Elternteile von schulpflichtigen Kindern und die
Erfahrung einer neuen Rhythmisierung des Lernens in Ganztagsschulen haben diesen Streit
obsolet werden lassen. 86 Prozent der Schulleiterinnen und Schulleiter an weiterfiihrenden
Schulen und rund 80 Prozent der Elternschaft halten die flachendeckende Einfihrung der
Integrierten Sekundarschule als Ganztagsschule fir richtig. Dezidierte Ablehnung gibt es
praktisch so gut wie nicht mehr. Ein neues schulisches Zeitregime im Jungendalter ist
prinzipiell akzeptiert. Die Bewé&hrungsprobe betrifft demnach allein die Ausgestaltung der
Ganztagsschule.

Verzicht auf Klassenwiederholung: Ein Streitthema

Die Frage der Klassenwiederholung polarisiert Eltern und Schulleitungen an den
weiterfiihrenden Schulen. Eine Mehrheit von 69 Prozent der Schulleiterinnen und Schulleiter
an Gymnasien ist der Ansicht, dass ein Verzicht auf Klassenwiederholung auch an den ISS
padagogisch nicht sinnvoll sei. Dabei ist der Anteil dezidierter Meinungen relativ hoch.
Dagegen ist eine Mehrheit von 64 Prozent der Leiter und Leiterinnen von ISS — also die
Personen, die durch diese Regelung direkt betroffen sind — der Uberzeugung, dass dies eine
padagogisch sinnvolle Regelung sei, mit der Sekundarschulen auch vernlnftig umgehen
konnten. Bei dieser divergenten Beurteilung scheinen im Hintergrund noch unterschiedliche
Vorstellungen ber Forderung und Auslese zu wirken. Dagegen sind die Vorstellungen der
Elternschaft - unabhéngig davon, ob ein Kind eine ISS oder ein Gymnasium besucht -
einheitlicher. Rund 60 Prozent halten den Verzicht auf Klassenwiederholung fur wenig
sinnvoll und sehen darin eine Einschrankung der Maoglichkeit, Durchlaufzeiten im
Bildungssystem individuell abzustimmen. Der Anteil dezidierter Beflrworter des Verzichts
auf Klassenwiederholung ist mit 12 Prozent klein. Hinsichtlich der Umsetzung und
Umsetzbarkeit der Reform ist jedoch entscheidend, dass die Schulleitungen der ISS
mehrheitlich den Wegfall der Klassenwiederholung akzeptieren und nur eine Minderheit von
etwa 15 Prozent diese Regelung dezidiert verwirft. Die Frage der Klassenwiederholung ist ein
gutes Beispiel dafur, dass Systemlogik nicht notwendigerweise mit der Handlungslogik
unterschiedlicher Akteure im System zusammenfalit.

Erwartungen hinsichtlich der Zielerreichung

Wenn man Lehrkréfte, Schulleiterinnen und Schulleiter sowie Eltern nach einem Jahr mehr
oder minder direkter Erfahrung mit der neuen Schulstruktur um Auskunft zu ihren
Erwartungen bittet, inwieweit die expliziten Ziele der Strukturreform auch tatséchlich erreicht
wirden, erh&lt man weder eine Aussage Uber die Implementation der Reform noch (ber das
tatsdchliche Umsetzungspotenzial. Daruber wird zu berichten sein, wenn die BERLIN-
Kohorte die Sekundarstufe | durchlaufen hat. Mit der Erfassung von Erwartungen bei
gegebener Urteilsunsicherheit erhdlt man jedoch einen Indikator fir das Vertrauen in die
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Gestaltungsmaglichkeiten eines ergebnisoffenen Prozesses bei einmal getroffener
Strukturentscheidung. Winschenswert fiir die Umsetzung der Reform ist ein wohlwollender
Realismus, der sowohl unbegriindeten Optimismus wie destruktive Skepsis vermeidet. In
diesem Fall erwarten wir Urteile, die sich bei vier vorgegebenen Antwortalternativen
(skeptisch/eher skeptisch/eher optimistisch/optimistisch) auf die beiden Mittelkategorien
konzentrieren und sich damit um den theoretischen Mittelpunkt der Skala gruppieren. Urteile
mit hoher Uberzeugungssicherheit sollten selten auftreten. Im Einzelnen dirften die
Antworten sowohl von der Akzeptanz der Strukturmerkmale als auch von der persénlichen
Disposition zu eher optimistischen oder skeptischen Erwartungen abhangen.

Zu folgenden Zieldimensionen wurden Erfolgserwartungen erfragt: (1) Verbesserung
individueller Forderung, (2) Verringerung der Schulabbrecherquote, (3) Verbesserung der
beruflichen Perspektiven, (4) Erh6hung der Abiturientenquoten und (5) Verringerung sozialer
Ungleichheit. Wichtigster Befund ist, dass die Erfolgserwartungen in allen Zieldimensionen
insgesamt verhalten-realistisch sind. Etwa 80 Prozent der Antworten konzentrieren sich auf
die beiden mittleren Antwortkategorien, mit denen leichter Optimismus oder leichte Skepsis
zum Ausdruck gebracht werden. Betrachtet man die Antwortverteilungen der einzelnen
Akteursgruppen, so neigen Grundschullehrkrafte etwas starker zur Skepsis: Insbesondere sind
sie der Meinung, dass eine Verbesserung der individuellen Férderung im neuen System eher
nicht zu erwarten sei. Diese Skepsis teilen sie mit den Schulleiterinnen und Schulleitern von
Gymnasien, aber auch mit der Elternschaft. Unter den Grundschullehrkréften und den Eltern
befindet sich auch eine relativ stabile Gruppe von etwa 15 Prozent, die dezidiert negative
Erwartungen hinsichtlich des Erfolgs von ISS hat. Insgesamt etwas zuversichtlicher sind alle
Akteursgruppen hinsichtlich der Verringerung der Schulabbruchquoten und der relativen
Zunahme von Abschlissen mit Hochschulzugangsberechtigung. Ein gradueller Unterschied in
den Antworttendenzen ist bei Schulleiterinnen und Schulleitern an ISS feststellbar: Auch ihre
Urteile sind vorsichtig, aber mit einer positiven Gesamttendenz. Sie sehen ihre Arbeit als
sachliche Herausforderung — risikoreich aber nicht ohne Erfolgschancen.

Fasst man das Gesamtergebnis zusammen, so wird man festzuhalten haben, dass die
ubergrofle Mehrheit aller Akteure in ihren Erwartungen hinsichtlich der Zielerreichung der
Reform einen verhaltenen Realismus zum Ausdruck bringt. Reformeuphorie und
systematischer Pessimismus sind die Ausnahme. Dies ist eine brauchbare Ausgangslage fur
die konkrete Arbeit. Schwierigkeiten bei der Umsetzung der Reform sind zu erwarten. Flr
ihre Bewadltigung sind hohe Enttduschungs- und Obstruktionsrisiken nicht hilfreich. Die
grolite Herausforderung der Umsetzung der Strukturreform wird nach der Ansicht aller
Beteiligten die Verbesserung der individuellen Férderung sein.
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5.3  Akzeptanz des modifizierten Ubergangsverfahrens: Bewertung durch
Schulleiterinnen und Schulleiter, Lehrkrafte und Eltern

Das modifizierte Ubergangsverfahren: Anpassung an die neue Schulstruktur und austarierter
Wettbewerb

Das zum Schuljahresbeginn 2010/11 in Kraft getretene Ubergangsverfahren stellt eine
Anpassung der bisherigen Ubergangsregelungen an die neue Schulstruktur, verbunden mit
einer Neuregelung des Auswahlverfahrens bei der Ubernachfrage von weiterfilhrenden
Schulen dar. Der Kern der Berliner Ubergangsregelung, nach der die Letztentscheidung der
Schulformwahl bei den Erziehungsberechtigten liegt, bleibt unangetastet. Insofern ist die neue
Regelung eine moderate Weiterentwicklung des alten Verfahrens. Einen doppelten Einschnitt
bringt dagegen die Normierung des Auswahlverfahrens bei Ubernachfrage von
weiterfihrenden Schulen mit sich. Die neue Regelung will die Profilierung von Schulen
fordern, aber den dadurch entstehenden Wettbewerb durch die Einfihrung einer
Zufallskomponente begrenzen. Im Einzelnen gelten folgende Festlegungen:

(1) Wie bisher wird vor dem Ubergang an weiterfiihrende Schulen in der Grundschule ein
verbindliches Beratungsgesprach mit allen Eltern gefihrt.

(2) An die Stelle der bisherigen Bildungsgangempfehlung tritt eine schriftliche
Forderprognose. Wahrend mit der Bildungsgangempfehlung entsprechende
Abschlusserwartungen verbunden waren, macht die FOrderprognose nur eine Aussage
uber die voraussichtlich optimale Passung von Schulervoraussetzungen und
Bildungsprogramm der beiden Schulformen. Dabei bleiben alle
Abschlussmoglichkeiten offen.

(3) Die endgltige Entscheidung tber die gewéhlte Schulform liegt bei den Eltern.

(4) Die Eltern schlagen fiir ihr Kind bis zu drei weiterfiihrende Schulen als Wunschschulen
vor. Flr die gewdhlte Schule besteht im Rahmen der verfligbaren Kapazitaten
Aufnahmepflicht.

(5) Die Probezeit am Gymnasium wird von einem halben auf ein Schuljahr verlangert.

(6) Bei Ubernachfrage einer weiterfilhrenden Schule greift folgende Regelung:

— Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf werden vorab aufgenommen.

— Maximal 10 Prozent der dann noch verfligbaren Platze werden fur Hértefélle
vorgehalten.

— 60 Prozent der Platze werden nach transparenten und objektivierbaren Kriterien wie
Noten, profilbezogene Testergebnisse oder entsprechende Erfolge in praktischen
Ubungen vergeben.

— 30 Prozent der Platze werden durch Losentscheid verteilt.

— Die Wohnungsndhe der Schule wird als Entscheidungskriterium nicht mehr
herangezogen.

Mit der Festlegung, dass bei Ubernachfrage einer Schule 60 Prozent der Platze anhand von

leistungs- oder profilbezogenen Kriterien zu vergeben sind, wird eine Differenzierungs- und
Wettbewerbskomponente in das Ubergangsgeschehen eingefiihrt. Gleichzeitig soll diese
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Komponente durch die Hartefallregelung und den Losentscheid fur 30 Prozent der Plétze
systemisch ausbalanciert werden.

Bewertung der neuen Ubergangsregelung: Hohe Zufriedenheit mit dem Ergebnis und
weitgehende Akzeptanz des Verfahrens

Aufgrund des bisherigen eingespielten Verfahrens ist hohe Zustimmung bei allen
Einzelregelungen zu erwarten, die den Beratungs- und Informationsprozess fir die Eltern
ordnen, ohne das Entscheidungsrecht der Eltern anzutasten. Durchaus kontrovers konnte
dagegen die Auswahlregelung bei Ubernachfrage weiterfiihrender Schulen rezipiert werden.
Kritisch duarften alle Vorschriften aufgenommen werden, die moglicherweise einen
Kontrollverlust fir die beteiligten Akteure bedeuten koénnen. So ist zu erwarten, dass
Auswahlentscheidungen nach transparenten inhaltlichen Kriterien noch akzeptiert,
Losentscheidungen, bei denen der Zufall regiert, aber abgelehnt werden. Die Ablehnung sollte
umso stéarker ausfallen, je wichtiger die Profilbildung einer Schule fiir die Akteure ist.

Wie sehen die Bewertungen der einzelnen Regelungen und des Verfahrens insgesamt
aus? Beginnt man mit dem Ergebnis des Ubergangsverfahrens, so ist das auffalligste Resultat,
dass eine grof3e Mehrheit der Eltern von Kindern an ISS und Gymnasien (zwischen 80 % und
90 %) mit der tatsachlich gewahlten oder zugewiesenen Schule zufrieden oder sogar sehr
zufrieden ist. Dieser Befund weist darauf hin, dass das Verfahren praktikabel ist und das
Ergebnis grundsétzlich mit den Vorstellungen der meisten Eltern vertraglich zu sein scheint.
Lasst man das Verfahren selbst — unabhdngig vom individuellen Ergebnis — insgesamt
bewerten, so ist eine Mehrheit von etwa 60 Prozent der Eltern und der Leiterinnen und Leiter
von Gymnasien damit zufrieden oder eher zufrieden. Besonders ausgepragt ist das positive
Urteil bei Schulleiterinnen und Schulleitern an Grundschulen und ISS. Hier liegt die
Zustimmung bei Uber 70 Prozent.

Wirft man einen genaueren Blick auf die Einzelregelungen des Verfahrens, zeigt sich
im Wesentlichen das vorhergesagte Muster. Uber alle Akteursgruppen hinweg ist die
Nitzlichkeit des verbindlichen Beratungsgesprachs und der schriftlichen Férderprognose
unstreitig. Auch die Differenzierungskomponente bei der Auswahl von Schilerinnen und
Schiller im Fall der Ubernachfrage von weiterfihrenden Schulen findet berwiegende
Zustimmung. Das Losverfahren dagegen, dass Profilierung und Wettbewerb von Schulen
begrenzen soll, wird dagegen von allen Beteiligten mit Ausnahme der Schulleitungen an 1SS
(Zustimmungsanteil 59 Prozent) deutlich bis vehement abgelehnt. Uber 80 Prozent der
Leiterinnen und Leiter von Gymnasien sprechen sich gegen das Losverfahren aus und sehen
darin eine besondere Gefahr fur das Profil ihrer Schulen. Bei den Eltern finden sich
Ablehnungsanteile zwischen 66 (Eltern ISS) und 71 Prozent (Eltern Gymnasium). Die
Verlangerung der Probezeit am Gymnasium von einem halben auf ein ganzes Jahr trifft auf
grolRe Zustimmung der Schulleiterinnen und Schulleiter an Gymnasien sowie der gesamten
Elternschaft. Schulleitungen an ISS stehen der verlangerten Probezeit neutral bis eher
ablehnend gegentiber.
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Fazit

Insgesamt sind das neue Ubergangsverfahren und die meisten seiner Einzelregelungen unter
allen Akteuren entweder vollig unstrittig oder doch weitgehend akzeptiert. Das Ergebnis des
Verfahrens fuhrt bei der groRen Mehrheit der Elternschaft zu Zufriedenheit oder sogar hoher
Zufriedenheit. Strittig bleibt der Losentscheid. Diese systemische Wettbewerbskorrektur wird
offensichtlich von allen Beteiligten — mit einer gewissen Ausnahme der Schulleiterinnen und
Schulleiter an ISS - als Kontrollverlust und nicht kalkulierbares Risiko betrachtet.

6 Der sechste Grundschuljahrgang in Berlin — vor und nach der
Schulstrukturreform

Vergleich der Schuljahrgange 2004/2005 und 2010/1011

Am Ende des Schuljahres 2010/11 wechselte nach sechs Grundschuljahren der 2.
Schillerjahrgang in die neu strukturierte Sekundarstufe des Berliner Schulsystems. Dieser
Jahrgang war gleichzeitig der erste, fir den das neue Ubergangsverfahren galt. Um zu
uberprifen, welche Auswirkungen das Zusammenspiel von Schulstrukturreform und
Neuregelung des Ubergangsverfahrens auf den Prozess des Ubergangs und die Verteilung der
Schilerinnen und Schiler auf die weiterfuhrenden Schulen hat, ist der Vergleich mit einer
Kontrollgruppe notwendig, die den Ubergang vor beiden ReformmaRnahmen zu bewéltigen
hatte. Diese Kontrollgruppe stellt die sogenannte ELEMENT-Studie (Lehmann & Lenkeit,
2008; Lehmann & Nikolova, 2005) zur Verfugung, mit der am Ende des Schuljahres 2004/05
der Ubergang von der Grundschule in die weiterfihrenden Schulen in Berlin untersucht
wurde. Die BERLIN- und ELEMENT-Studie sind sowohl in der Stichprobenziehung als auch
in der Instrumentierung aufeinander abgestimmt. Aber sind auch die Populationen, fiir die
beide Stichproben stehen, miteinander vergleichbar? Diese Annahme ist keineswegs
selbstverstandlich. Denn zwischen der ELEMENT- und der BERLIN-Studie liegen sechs
Jahre, in denen sich sowohl die Struktur der Schulbevolkerung als auch das Bildungsverhalten
der Eltern verdndern konnten. Die Kl&rung dieser Frage ist fiir den Vergleich beider Studien
essentiell, auch um zu prifen, inwiefern Unterschiede zwischen den Kohorten fir
vergleichende Analysen die Interpretation der Ergebnisse beeinflussen kodnnten und
systematisch kontrolliert werden mussen.

Um eine Gesamtantwort vorweg zu nehmen: Die beiden Kohorten, die in den
Stichproben der ELEMENT- und der BERLIN-Studie abgebildet werden, sind in ihrer
Grundstruktur weitgehend vergleichbar. Es gibt keine schwerwiegenden strukturellen oder
abrupten Veranderungen, die einen Vergleich infrage stellen konnten. Dennoch lassen sich
langfristige und allmé&hliche — auch nicht auf Berlin beschrénkte — Veranderungstendenzen in
der Schulerpopulation und im Bildungsverhalten der Eltern zeigen. Wie sieht das Bild im
Einzelnen aus?

Stabile Basispopulation

Die gemeinsame Basispopulation der ELEMENT- und BERLIN-Studie sind Schulerinnen
und Schuler der 6. Jahrgangsstufe an Grundschulen in 6ffentlicher Tragerschaft. Im Schuljahr

17





2004/2005 traf dies fur 79,6 Prozent aller Sechstklassler zu. 6,4 Prozent des Jahrgangs
besuchten eine private Grundschule und etwa 14 Prozent befanden sich zu diesem Zeitpunkt
an einer anderen Schulform. Knapp 8 Prozent besuchten ein grundstandiges Gymnasium,
ungefahr 4 Prozent wurden an einer Forderschule unterrichtet, wahrend sich die Ubrigen auf
Primarstufen an  Gemeinschaftsschulen oder Gesamtschulen  verteilten. Dieses
Verteilungsmuster hat sich zwischen dem Schuljahr 2004/05 und 2010/11 nicht verandert, so
dass man insofern von einer stabilen Basispopulation ausgehen kann. Allerdings hat sich der
Anteil der Grundschuler, die eine Privatschule besuchen, in diesem Zeitraum von 6,4 auf 9,2
Prozent erhoht. Dies ist ein Trend, den Berlin mit anderen Bundesléandern und insbesondere
GroRstadten teilt. Dies hat Auswirkungen auf die Basispopulation der BERLIN-Studie: zu ihr
gehoren 76,4 Prozent der Sechstkldssler — also 3,2 Prozentpunkte weniger als in der
ELEMENT-Studie. Man wird im Auge zu behalten haben, ob sich diese Verschiebung in
Verénderungen der Sozialstruktur oder des Leistungsniveaus der Stichprobe wiederspiegelt.

Hohe Jahrgangsstérke in der BERLIN-Kohorte

Mit Beginn des Schuljahres 2005/06 wurde in Berlin die Einschulungsregelung geandert. Bis
dahin galt eine Stichtagsregelung, nach der alle Kinder, die bis zum 30. Juni eines Jahres das
sechste Lebensjahr vollendet hatten, schulpflichtig wurden. Fiel der sechste Geburtstag in die
beiden Monate vor oder nach dem Stichtag konnte das Kind auf Antrag der
Erziehungsberechtigten in der Regel vorzeitig eingeschult oder von der Einschulung
zuriickgestellt werden. Nach der neuen, zum Schuljahr 2005/06 in Kraft getretenen Regelung
werden alle Kinder, die im Laufe des Kalenderjahres sechs Jahre alt werden zum jeweiligen
Schuljahresbeginn schulpflichtig. Fir den Umstellungsjahrgang — und dies ist die Kohorte der
BERLIN-Studie — bedeutete dies, dass zuziiglich zur Zahl der Einschulungsfélle nach alter
Regelung auch diejenigen Kinder eingeschult wurden, die im zweiten Halbjahr 2005 ihren
6. Geburtstag hatten und nicht vorzeitig eingeschult worden waren. Daraus ergibt sich eine
um etwa 17 Prozent stdarkere Besetzung des Umstellungsjahrgangs, wahrend die
Folgejahrgange wieder die normale Starke des jeweiligen Geburtsjahrgangs aufweisen. Die
Untersuchungskohorte der BERLIN-Studie ist also ein ungewdhnlich starker Schuljahrgang
mit allen punktuellen Belastungen fiir die Grundschulen und auch in Hinblick auf mogliche
Engpéasse beim Ubergang in die weiterfiinrenden Schulen.

Das mittlere Alter der Grundschuljahrgange sinkt

Als Folge der Umstellung des Einschulungsverfahrens sinkt im Vergleich zu den
vorhergehenden Jahrgangen — also auch der Kohorte der ELEMENT-Studie —das mittlere
Lebensalter der Schilerinnen und Schiler. Dieser Effekt wurde durch einen Rickgang der
Zuruckstellungen bei der Einschulung und durch einen zunehmenden Verzicht auf
Klassenwiederholungen in der Grundschule unterstiitzt. Im Ergebnis fuhrten diese Faktoren
dazu, dass die Schilerinnen und Schiler der 6. Jahrgangsstufe im Schuljahr 2010/11 im Mittel
um fast funf Monate junger sind als die Sechstkl&ssler im Schuljahr 2004/05.
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Stabilitat der sozialstrukturellen und ethnischen Zusammensetzung der Basispopulation bei
ansteigendem Bildungsniveau der Eltern

Betrachtet man die sozialstrukturelle und ethnische Zusammensetzung der Basispopulation zu
beiden Untersuchungszeitpunkten, so zeigen sich sowohl Konstanz als auch leichte
Veranderungen. Der Anteil von Schulerinnen und Schulern, die aus Zuwandererfamilien
stammen, blieb mit 45 Prozent konstant; allerdings hat sich die Binnenstruktur dieser Gruppe
verédndert. Der Anteil der Kinder mit eigener Wanderungserfahrung — also der ersten
Generation —hat sich etwa halbiert, wahrend der Anteil der Angehorigen der zweiten
Generation gewachsen ist. Deutlich wird auch, dass eine zunehmende Anzahl von Kindern
der dritten Generation bereits die Grundschule durchlduft. Der Anteil turkisch- und
polnischstdmmiger Schiilerinnen und Schiler blieb konstant, wéhrend der Anteil von Kindern
aus Familien, die aus den Staaten der ehemaligen Sowjetunion oder des ehemaligen
Jugoslawiens zugewandert waren, leicht angestiegen ist. Die sozialstrukturelle
Zusammensetzung der Basispopulation blieb trotz einer hoheren Abwanderung an private
Grundschulen unverandert.  Allerdings lasst sich fur Eltern mit oder ohne
Zuwanderungsgeschichte gleichermaBen ein Anstieg des mittleren Bildungsniveaus
feststellen; insbesondere haben mehr Eltern von Sechstkldsslern im Jahr 2011 eine
Hochschulreife oder einen Hochschulabschluss erworben.

Gestiegene Quoten der Gymnasialempfehlungen und des Ubergangs zum Gymnasium

Die steigende Nachfrage des Gymnasiums ist ein sékularer Trend, der in allen Bundesléandern
auf unterschiedlichem Niveau aber mit ahnlicher Steigung nachweisbar ist. Auch Berlin teilte
in den vergangenen Jahren diesen Trend. Vom Schuljahr 2004/05 bis zum Schuljahr 2010/11
stiegen die Quoten der Gymnasialempfehlungen relativ kontinuierlich von 37 auf 45 und der
tatséchlich realisierten Ubergénge von 36 auf 43 Prozent. Damit weist die Reformkohorte der
BERLIN-Studie einen um 7 Prozentpunkte hoheren Gymnasialanteil als die Kontrollkohorte
der ELEMENT-Studie auf. Ob sich mit den leicht zuriickgehenden Ubergangen zum
Schuljahr 2010/11 ein Trendwechsel andeutet, muss im Rahmen der vorliegenden Studie noch
offen bleiben.

Konstantes Leistungsniveau bei htherer Jahrgangsstéarke und jlingerer Schilerschaft an
Grundschulen und stabile Leistungsstandards beim Ubergang

Was bedeuten diese Prozesse flr das erreichte Leistungsniveau in der 6. Jahrgangsstufe und
das Ubergangsgeschehen? Die Schiilerschaft der 6. Jahrgangsstufe ist im Schuljahr 2010/11
im Mittel deutlich, und zwar um fast finf Monate junger als die Vergleichskohorte des
Schuljahrs 2004/05. Trotz dieser Altersdifferenz blieb das Leistungsniveau in der letzten
Grundschulklasse — betrachtet man die drei untersuchten Doménen Lesen, Mathematik und
Englisch zusammen - unverdndert bei leichten Variationen zwischen den Doménen
(Verbesserung im Lesen, Stabilitdt in Mathematik und leichter Leistungsriickgang in
Englisch). Fur die Noten ist ein leichter Anstieg zu verzeichnen. Die Quote der
Gymnasialempfehlungen ist zwischen den beiden Untersuchungszeitpunkten um 8 und die der
entsprechenden Ubergéange um 7 Prozentpunkte angestiegen — bei stabilen GiitemaRstiben der
Grundschule. Denn das mittlere Leistungsniveau sowohl der Schiilerinnen und Schiler mit
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Gymnasialempfehlung als auch der Uberganger auf ein Gymnasium hat sich zwischen den
beiden Untersuchungszeitpunkten nur marginal verandert. Dasselbe gilt fir den
Notendurchschnitt. Die mittleren Testleistungen und Noten fir das Gymnasium empfohlener
Schilerinnen und Schiller blieben trotz steigender Empfehlungs- und Ubergangsquoten
konstant.

Fazit

Fasst man die Ergebnisse des Populationsvergleichs zusammen, so ist zunéchst
herauszustellen, dass die Basispopulation der an Grundschulen in 6ffentlicher Trégerschaft
unterrichteten Schilerinnen und Schiler in den vergangenen sechs Jahren weitgehend stabil
geblieben ist. Allerdings zeichneten sich leichte Verschiebungen der Binnenstruktur im
Hinblick auf Zuwanderungsgeschichte und Bildungsniveau der Eltern ab. Im Alter fanden
sich im Mittel um funf Monate jingere Schilerinnen und Schiler in der jingeren Kohorte.
Die Schulnoten in den Kernfachern fielen etwas besser aus; legt man hingegen standardisierte
MaRe zugrunde, so fanden sich sowohl bessere (Leseverstehen), gleich bleibende
(Mathematik) und etwas unginstigere Leistungen (Englisch) Leistungsunterschiede im
Vergleich von BERLIN zu ELEMENT. Keine Verénderungen ergaben sich dagegen im
mittleren Leistungsniveau der Schilerinnen und Schiler und in den Durchschnittsnoten der
Forderprognosen, also den Giltemalistdben, die Grundschulen bei der Vergabe von
Ubergangsempfehlungen anwenden.

7 Der Ubergang von der Grundschule in die Sekundarstufe I: Effekte
von Leistung und Herkunft vor und nach der Reform

7.1. Der Ubergang in die Sekundarstufe und die Entstehung herkunftsbedingter
Ungleichheiten

Die Verteilung von Schilerinnen und Schulern unterschiedlicher Leistungsniveaus auf
verschiedene Bildungsgange ist eine dullere Differenzierungsmanahme, die zur optimalen
schulischen Entwicklung aller beitragen soll. Dem liegt die Annahme zugrunde, dass in
leistungshomogeneren Gruppen individuelle Forderung besser gelinge als in der heterogenen
Jahrgangsgruppe. Da Schulleistungen jedoch auch mit Merkmalen der sozialen Herkunft
zusammen hangen, werden mit der Verteilung der Schulerschaft auf verschiedene
Schulformen auch immer herkunftsbedingte Disparitdten sichtbar. Diese Disparitaten
verstarken sich, wenn Ubergangsentscheidungen nicht nur aufgrund von Leistung fallen,
sondern — unabhangig von Eignung und Leistung — auch durch Merkmale der Herkunft
beeinflusst werden. Vermittlungsfaktoren kdnnen das Entscheidungsverhalten von Eltern oder
herkunftsabhéngige Beurteilungsprozesse von Lehrkréaften sein.

In der Bildungs- und Sozialforschung herrscht mittlerweile Einigkeit dartiber, dass der
Ubergang von der Grundschule in die weiterfiihrenden Schulen der Sekundarstufe | eine
zentrale Rolle bei der Entstehung der im deutschen Bildungssystem besonders ausgepragten
herkunftsbedingten Ungleichheiten spielt. Fir deren Erklarung hat sich eine Unterscheidung
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von sogenannten primaren und sekundaren Herkunftseffekten bewahrt. Einflisse der
Herkunft, die sich direkt auf die Kompetenzentwicklung von Schilerinnen und Schulern
auswirken und in unterschiedlichen Schulleistungen sichtbar werden, wie z.B. das vom
Bildungsniveau der Eltern abhdngige Anregungs- und Unterstiitzungspotenzial in der Familie,
werden als primére Herkunftseffekte bezeichnet. Von sekundaren Herkunftseffekten spricht
man, wenn Disparitaten der Bildungsbeteiligung nicht auf Unterschiede in den schulischen
Leistungen zuriickgefuhrt werden kénnen, sondern durch herkunftsabhéngige Benotungs- und
Beurteilungstendenzen von Lehrkraften oder herkunftsbedingte Bildungsaspirationen der
Eltern und dem daraus resultierenden Entscheidungsverhalten bei der Wahl einer Schulform
entstehen. Die Frage nach den primdren und sekunddren Herkunftseffekten steht im
Mittelpunkt der Ubergangsanalysen der BERLIN-Studie.

Der Entscheidungsprozess der Eltern fiir eine weiterfiihrende Schule wird jedoch nicht
nur durch die tatséchlichen Schulleistungen der Kinder und die Bildungsaspirationen der
Eltern beeinflusst, sondern muss immer vor dem Hintergrund der institutionell geltenden
Ubergangsregelungen betrachtet werden. Das Berliner Ubergangsrecht ist dadurch
gekennzeichnet, dass es keine bindende Ubergangsempfehlung vorsieht, sondern den
Erziehungsberechtigten die Letztentscheidung Utber die Wahl der Schulform zuweist. Damit
erhalten die Bildungsaspirationen der Eltern eine wichtige Funktion im Ubergangsprozess.
Gleichzeitig gibt es in Berlin ein obligatorisches Beratungsverfahren der Eltern, das mit einer
formlichen Forderprognose, in der die Empfehlung fiir eine Schulform enthalten ist, endet. In
die Forderprognose gehen sowohl die Zeugnisnoten als auch die Beurteilung von Motivation
und Arbeitsverhalten der Schilerinnen und Schiler ein. In dem Beratungsverfahren soll eine
Verstandigung zwischen Grundschule und Eltern tber die Leistungen der Schilerinnen und
Schiler und ihre Eignung fur die weiterfihrenden Schulen erzielt werden. Damit verbindet
sich die Erwartung, dass sich die Bildungsaspirationen der Eltern und die Leistungs- und
Eignungsurteile der Grundschullehrkrafte anné&hern. Hinsichtlich dieser Aspekte der
Ubergangsregelung hat sich in Berlin durch die Reform nichts gedndert. In zwei wichtigen
Punkten unterscheidet sich jedoch das neue Ubergangsverfahren. Dies betrifft zum einen die
neuen Aufnahmeregelungen bei Ubernachfrage an den weiterfihrenden Schulen (vgl.
Abschnitt 8). Darlber hinaus hat natirlich auch die im Rahmen der Reform verdnderte
Schulstruktur einen Einfluss auf den Ubergangsprozess, da Eltern nur noch zwischen zwei
Schulformen wahlen konnen.

Ausgehend von diesen veranderten institutionellen Rahmenbedingungen stellt sich die
Frage, ob sich der Ubergangsprozess von der Grundschule in die Sekundarstufe seit der
Reform verandert hat. Dabei ist zum einen von Interesse, welche Rolle Leistungen und die
familiare Herkunft fur die Bildungsaspirationen der Eltern, die Ubergangsempfehlung und die
Vergabe von Noten spielen. Zum anderen stellt sich die Frage, inwieweit die tatsachliche
Ubergangsentscheidung von den Leistungen, Noten und der Ubergangsempfehlung einerseits
sowie den Herkunftsmerkmalen und Bildungsaspirationen andererseits abhangt. Analysiert
wurden diese Fragen mit den Stichproben der BERLIN- und der ELEMENT-Studie, um die
Struktur des Ubergangsprozesses vor und nach der Reform zu vergleichen. Abbildung 2 gibt
das den Analysen zugrunde liegende theoretische Modell des Ubergangsprozesses wieder.
Dabei reprasentieren durchgezogene Pfeile primdre und gestrichelte Pfeile sekundéare
Herkunftseffekte.
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Abbildung 2: Theoretisches Modell zur Beschreibung und Untersuchung des
Ubergangsprozesses: primare und sekundire Effekte der Herkunft
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7.2 Bildungsaspirationen — Die Rolle von Herkunft und Leistung

Steigende Bildungsaspirationen und stabile Ungleichheitsmuster

Aspirationen sind verhaltensrelevante, zielorientierte Kognitionen, denen Wertbindungen zu
Grunde liegen. Im Unterschied zu Erwartungen, die auf der Einschatzung von
Erfolgsbedingungen beruhen, kommen in Aspirationen primdr Vorstellungen des
Wainschbaren zum Ausdruck. Langfristig unterliegen sie als Zielorientierungen jedoch
denselben Regelungsmechanismen wie andere Lebensziele auch, bei denen Malinahmen der
Zielerreichung und der Zielkorrektur ineinander greifen. Die elterliche Bildungsaspiration
wurde mit folgender Formulierung erhoben: ,,Welchen Schulabschluss soll lhre Tochter/Ihr
Sohn moglichst erreichen?*

Vergleicht man die Bildungsaspirationen der Eltern in der ELEMENT- und der
BERLIN-Studie, stellt man fest, dass im Zeitraum von 2005 bis 2011 die Attraktivitat der
Hochschulreife im Rahmen des langfristigen Trends weiter zunahm. Der Anteil der Eltern, die
fur ihre Kinder das Abitur winschten, stieg von 58 auf rund 68 Prozent — also um etwa 10
Prozentpunkte. Damit Kkorrespondiert ein entsprechender Rickgang der Attraktivitat des
mittleren Abschlusses. Der Hauptschulabschluss bzw. der erweiterte Hauptschulabschluss
kamen schon 2005 als regulére Option bei 2 bzw. 4 Prozent Nennungen praktisch nicht mehr
in Frage. Daran &nderte sich auch bis 2011 nichts.

Die beiden Elterngruppen, die fir ihre Kinder die Hochschulreife bzw. einen mittleren
Schulabschluss winschen, unterscheiden sich systematisch hinsichtlich Sozialstruktur und
Bildungsniveau. Am Grundmuster dieser Unterschiede hat sich in den vergangenen Jahren
wenig gedandert. Der mittlere Sozialschichtindex beider Gruppen unterscheidet sich um mehr
als eine halbe Standardabweichung. Dies entspricht beispielsweise dem Statusunterschied
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zwischen einem Sozialarbeiter und einer Krankenschwester. Und die Bildungsaspirationen
sind weiterhin in hohem Mal3e vom eigenen Bildungsniveau der Eltern abhdngig. Fir Eltern
mit Abitur ist ein entsprechender Schulabschluss der Kinder fast selbstverstandlich; ber 80
Prozent erwarteten 2005 (82 Prozent) und 2011 (86 Prozent) einen entsprechenden Abschluss.
Hatten Eltern hdchstens einen Hauptschulabschluss bzw. mittleren Abschluss erreicht, lagen
die entsprechenden Raten in der ELEMENT-Kohorte bei 45 bzw. 54 Prozent und in der
BERLIN-Kohorte bei 56 bzw. 62 Prozent. Die deutlichen herkunftsbedingten Differenzen in
den  Bildungsaspirationen  sprechen  fir relativ  stabile sozialschichtabhéngige
Wertvorstellungen. Sozialschichtzugehérigkeit und Bildungsniveau erklaren gemeinsam etwa
17 Prozent der Aspirationsunterschiede von Eltern. Dies gilt gleichermalien fiir die
ELEMENT-und die BERLIN-Kohorte.

Langfristige Korrespondenz von Bildungsaspirationen und Schulleistung

Bildungsaspirationen sind herkunftsabhangig. Werden Bildungsaspirationen aber auch durch
die Schulleistungen der Kinder reguliert? Die Antwort ist nicht einfach. Dem theoretischen
Konzept entsprechend sollten Bildungsaspirationen als langfristige, wertorientierte
Zielbindungen kurzfristigen Leistungsschwankungen von Schilerinnen und Schilern nicht
folgen. Im Sinne einer erfolgreichen Zielregulierung ist jedoch mit einer Abstimmung von
Aspiration und Leistungsentwicklung zu rechnen. Entsprechend ihrer Aspirationen werden
Eltern, besonders wenn Diskrepanzen zwischen Bildungsziel und tatsdchlicher Leistung
auftreten, alles in ihren Kréften Stehende tun, um die schulische Entwicklung ihrer Kinder zu
unterstiitzen. Aspirationen kdnnen sich dann positiv auf die Leistungsentwicklung auswirken.
Fuhren diese MalRnahmen langerfristig zu keinem befriedigenden Erfolg, werden Ziele
angepasst und Aspirationen neu justiert. Umgekehrt kann auch eine unerwartet stabil-positive
Entwicklung des Kindes zu einer entsprechenden Anpassung der elterlichen Aspirationen
fuhren. Diese Mechanismen sollten langfristig zu einer Korrespondenz von
Bildungsaspirationen und Schulleistungen fihren. In jedem Fall aber werden
Bildungsaspirationen und Schulleistungen insoweit kovariieren, als Herkunftsmerkmale
sowohl die Aspirationen von Eltern als auch die Leistungsentwicklung ihrer Kinder
beeinflussen.

Sowohl in der ELEMENT- als auch in der BERLIN-Studie hangen Schulleistungen
der Kinder und Abschlusswiinsche der Eltern eng zusammen. Testleistung und Noten erklaren
gemeinsam in beiden Studien 51 Prozent der Aspirationsunterschiede, also deutlich mehr als
die Merkmale der sozialen Herkunft. In Berlin ist also in beiden Kohorten nach sechsjéhriger
Grundschulzeit eine sichtbare Korrespondenz von Bildungsaspirationen — soweit es um den
Wunsch nach einer Hochschulreife geht —und Schulleistungen feststellbar. Berucksichtigt
man Testleistung und Noten sowie Sozialschichtzugehérigkeit und Bildungsniveau
gemeinsam in einer multivariaten Analyse zur Vorhersage der Aspiration auf ein Abitur,
steigt der erklarte Anteil der Variabilitat der Aspirationen um einen Prozentpunkt auf 52
Prozent in der BERLIN-Kohorte und um 4 Prozentpunkte auf 55 Prozent in der ELEMENT-
Kohorte. Was bedeutet dies? Zunachst: Schulleistungen und Bildungsaspirationen stehen in
einem substanziellen wechselseitigen Zusammenhang — und zwar auch unabhédngig von
Herkunftsmerkmalen. Dies spricht fur eine langfristig adaptive Zielregulierung und eine
entsprechende Adjustierung von Aspirationen. Dann: Herkunft zahlt — aber vor allem
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gemeinsam mit und vermittelt durch Leistung und nur in geringem Umfang spezifisch und
zusétzlich. In den Abschlussaspirationen kommen also in erster Linie primére
Herkunftseffekte zum Ausdruck.

Bildungsoptimismus von Zuwandererfamilien

Rein deskriptiv betrachtet lassen sich sowohl in der ELEMENT-Studie als auch in der
BERLIN-Studie nur relativ kleine Unterschiede in den Bildungsaspirationen zwischen
Familien mit und ohne Migrationshintergrund nachweisen. Kontrolliert man jedoch fur
Sozialschicht und Bildungsniveau, wird erkennbar, dass Zuwandererfamilien deutlich
bildungsmotivierter sind als Eltern, die in Deutschland geboren wurden. Dieser Unterschied
vergrolert sich weiter, wenn auch Noten und Testleistungen konstant gehalten werden. Dies
spricht flr einen immigrant optimism, der eine wichtige Integrationsressource zugewanderter
Familien sein kann. Entscheidend ist allerdings die Frage, ob dieser in den
Bildungsaspirationen zum Ausdruck kommende Optimismus auch in Vorteile der
Bildungsbeteiligung umgesetzt werden kann.

7.3 Ubergangsempfehlung bzw. Férderprognose - Leistungsstandards und
herkunftsbedingte Disparitaten

Steigender Anteil von Gymnasialempfehlungen und stabile Gutemalistabe

Zwischen 2005 und 2011 setzte sich der Trend zu einem hoheren Anteil von
Gymnasialempfehlungen fort. Die Quote der entsprechenden Forderprognosen stieg in Berlin
in diesem Zeitraum von 37 auf 45 Prozent. Vergleicht man die Durchschnittsnoten und die
durchschnittlichen Testleistungen von Kindern mit und ohne Gymnasialempfehlung zu beiden
Zeitpunkten, ergibt sich der bemerkenswerte Befund, dass trotz steigender
Gymnasialempfehlungen die GilitemaRstdbe der Forderprognosen stabil blieben: 2005 und
2011 wurden in beiden Empfehlungsgruppen dieselben Leistungsergebnisse erreicht. Damit
blieben auch die Leistungsabstufungen zwischen Gymnasialempfehlung und Empfehlungen
auf nichtgymnasiale Schulformen, die fiir die Testleistungen ungefédhr d = 1.5 SD und fur die
Noten etwa d = 2.5 SD betrugen, praktisch unverandert.
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Ubergangsempfehlung bzw. Forderprognose: Keine Verstarkung herkunftsbedingter
Disparitaten

Auch die mit den Ubergangsempfehlungen verbundenen herkunftsbedingten Ungleichheiten
anderten sich zwischen 2005 und 2011 nur marginal. Die Abweichungen blieben im Bereich
zufallig zu erwartender Schwankungen. Der Sozialstatus und das Bildungsniveau der Eltern
sowie die Zuwanderungsgeschichte des Elternhauses héngen in erwarteter Richtung und in
substanzieller Héhe mit den Ubergangsempfehlungen bzw. Férderprognosen zusammen. Mit
hoherem Sozialstatus und steigendem Bildungsniveau verbessert sich auch die Chance der
Kinder, eine Gymnasialempfehlung zu bekommen. Dagegen erhalten Schilerinnen und
Schiller aus Zuwandererfamilien seltener diese Prognose. Auch das Geschlecht steht mit der
Ubergangsempfehlung in Zusammenhang: Madchen erhalten haufiger eine Empfehlung fir
das Gymnasium.

In der BERLIN-Studie erklarten das Geschlecht und die Merkmale der sozialen,
bildungsmaRigen und ethnischen Herkunft gemeinsam 21 Prozent der Varianz der
Ubergangsempfehlung, in der ELEMENT-Studie lag der entsprechende Anteil bei 15 Prozent.
In Dbeiden Studien erwies sich die Durchschnittsnote als starkster Pradiktor der
Forderprognose — sie erklarte allein 95 Prozent der Varianz in ELEMENT und 90 Prozent der
Varianz in BERLIN - gefolgt von den mittleren Testleistungen, die 46 Prozent (in
ELEMENT) und 56 Prozent (in BERLIN) der Varianz aufklarten. Kontrolliert man fur
Testleistung und Durchschnittsnote, sind in beiden Studien keine zusétzlichen Effekte der
Herkunft mehr nachweisbar. Die oben erwdhnten Einflisse der Herkunft auf die
Ubergangsempfehlung lassen sich also vollstandig durch die Unterschiede in den schulischen
Leistungen der Kinder (Tests und Noten), d.h. durch primére Herkunftseffekte, erklaren. Mit
der Ubergangsempfehlung bzw. Forderprognose werden in Berlin herkunftsbedingte
Disparitdten tber die bereits bestehenden Zusammenhange zwischen Herkunftsmerkmalen
und Testleistung bzw. Noten hinaus nicht verstarkt. Es lassen sich also in Berlin keine mit der
Ubergangsempfehlung verbundenen zusatzlichen sekundaren Herkunftseffekte nachweisen.
Damit unterscheidet sich die in Berlin nach dem 6. Schuljahr vergebene
Ubergangsempfehlung bzw. Forderprognose strukturell von den Ungleichheit verstarkenden
Ubergangsempfehlungen in anderen Bundeslandern am Ende der 4. Jahrgangsstufe. Dieses
Ergebnis ist besonders bemerkenswert, da es in zwei parallelisierten Untersuchungen, aber
unabhdangigen Stichproben repliziert werden konnte.

Kleine sekundére Herkunftseffekte bei der Notenvergabe

In diesem Zusammenhang gilt es jedoch auch zu prifen, ob und vor allem wie eng die
Notenvergabe mit objektivierbaren Leistungen einerseits und familidren Herkunftsmerkmalen
andererseits zusammenhangt. Pruft man, inwieweit die drei Herkunftsmerkmale -
Sozialstatus, Bildungsniveau und Migrationsstatus — die Durchschnittsnote vorhersagen, kann
man in ELEMENT 13 Prozent, in BERLIN 17 Prozent der Notenvarianz durch
Herkunftsmerkmale erklaren. Der bei weitem wichtigste Pradiktor ist jedoch die Testleistung,
die allein 47 Prozent (in ELEMENT) bzw. 48 Prozent (in BERLIN) der Notenunterschiede
erklart. Kontrolliert man die durchschnittliche Testleistung, lassen sich in BERLIN zwar
statistisch signifikante Effekte fir die Herkunftsmerkmale finden, diese klaren jedoch kaum
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zusatzliche Varianz auf. In Berlin sind demnach weder bei der Ubergangsempfehlung bzw.
Forderprognose noch in der Durchschnittsnote am Ende der 6. Jahrgangsstufe nennenswerte
sekundare Effekte der Herkunft nachweisbar.

7.4  Die Ubergangsentscheidung

Steigende Ubergangsquoten zum Gymnasium und Stabilitat der Verteilungsmafstibe

Nahezu parallel zum Anstieg der Gymnasialempfehlungen stieg auch der Anteil der
Ubergéanger zum Gymnasium. Zwischen 2005 und 2011 erhohte sich die Quote in den beiden
Studien von 36,7 auf 43,2 Prozent. Der Anstieg um 6,5 Prozentpunkte liegt etwas unter dem
Anstieg der Gymnasialempfehlungen, der 8 Prozentpunkte betrug.

Trotz der gestiegenen Ubergangsraten haben sich die Leistungsstandards -
vergleichbar mit den bereits berichteten Befunden fiir die Ubergangsempfehlung — nicht
verandert. Das mittlere Leistungsniveau der Uberganger sowohl zum Gymnasium als auch zur
Integrierten Sekundarschule blieb stabil, und zwar sowohl im Hinblick auf den
Notendurchschnitt als auch im Hinblick auf die mittleren Testleistungen. Die
Leistungsunterschiede zwischen beiden Gruppen sind nach wie vor betrachtlich und betragen
fir die Testleistungen etwa d = 1.3 SD und fir die Durchschnittsnote rund d = 1.8 SD.

Hohe Empfehlungstreue der Eltern

Ein Kernelement des Berliner Ubergangsverfahrens ist die Ubergangsempfehlung bzw. die
Forderprognose. Sie ist der formale Abschluss des obligatorischen Beratungsprozesses in der
Grundschule, der auch eine wechselseitige Verstdndigung zwischen Eltern und
Grundschullehrkraften darstellt. Obwohl die Berliner Ubergangsregelung die letzte
Entscheidung Uber die Schulformwahl den Eltern tberlasst, hat die Ubergangsempfehlung
bzw. die Forderprognose hohe Uberzeugungskraft. 85 Prozent der Eltern folgen dem Rat der
Grundschule. Bedenkt man, dass die Empfehlung fir das Gymnasium formal auch die
Empfehlung fir die Gesamtschule bzw. die Integrierte Sekundarschule einschlief3t, weichen
im engeren Sinne nur knapp 7 Prozent der Eltern, die ihr Kind trotz anders lautender
Empfehlung am Gymnasium anmelden, vom Vorschlag der Grundschullehrkréfte ab. Das
Muster ist zwischen 2005 und 2011 stabil geblieben. Dies spricht flr ein grolRes Vertrauen,
das sich die Grundschullehrkréfte in der Elternschaft erworben haben. Im Einzelnen
wechselten zu Beginn des Schuljahres 2011/2012 etwa 81 Prozent der Schilerinnen und
Schiller mit einer Gymnasialempfehlung auch an ein Gymnasium, wahrend etwa 19 Prozent
mit dieser Empfehlung eine Integrierte Sekundarschule bevorzugten. Der Empfehlung flr eine
Integrierte Sekundarschule folgten etwa 88 Prozent der betreffenden Schilerinnen und
Schiller; etwa 12 Prozent entschieden sich entgegen der Empfehlung fur ein Gymnasium. Dies
bedeutet, dass im Schuljahr 2011/12 rund 15 Prozent der Siebtklassler an Gymnasien keine
entsprechende Empfehlung besaRen.
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Primare und sekundare Herkunftseffekte beim Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen: Was
entscheidet tiber den Ubergang — Leistung, Herkunft oder beides?

Wichtigste  Einzelpradiktoren der  Ubergangsentscheidung sind in  Berlin  die
Durchschnittsnote, die  Ubergangsempfehlung bzw. die  Forderprognose, die
Bildungsaspirationen der Eltern und die durchschnittliche Testleistung. Sozialstatus,
Bildungsniveau und Migrationsstatus der Familien spielen eine deutlich geringere Rolle. An
dieser Reihenfolge hat sich zwischen 2005 und 2011 nichts gedndert. Auch die Stérke der
Zusammenhange blieb weitgehend konstant.

Die drei Eignungs- und Leistungsindikatoren — Testleistung, Noten und Empfehlung —
erklaren im Rahmen der BERLIN-Studie insgesamt 58 Prozent der Varianz der
Ubergangsentscheidung auf, in ELEMENT sind dies 63 Prozent. Damit steht auRer Frage,
dass die Ubergangsentscheidungen der Eltern zu beiden Untersuchungszeitpunkten im Kern
Eignungs- und Leistungsentscheidungen sind. Diesen Befund muss man im Auge behalten,
wenn man darauf hinweist, dass bei der Ubergangsentscheidung auch Sozialstatus,
Bildungsniveau und Zuwanderungsgeschichte der Familie eine Rolle spielen. Diese drei
Merkmale erkléren gemeinsam 15 Prozent (in BERLIN) bzw. 13 Prozent (in ELEMENT) der
Variabilitat der Ubergangsentscheidung. Dies ist der Gesamteffekt der Herkunft, in den
sowohl primére als auch sekundére Herkunftseffekte eingehen. Mit héherer Sozialschicht und
hoherem Bildungsniveau der Familie steigt auch die Wahrscheinlichkeit des Kindes, ein
Gymnasium zu besuchen. Besondere Aufmerksamkeit verdient der Migrationsstatus. Der
bivariate Zusammenhang zwischen Migrationsstatus und Ubergangsentscheidung ist in der
ELEMENT- und BERLIN-Kohorte leicht negativ: Kinder aus Zuwandererfamilien haben
geringere Chancen, zum Gymnasium zu wechseln. Doch bereits bei Kontrolle der
Sozialschicht und des Bildungsniveaus wird das Vorzeichen positiv. Bei gleicher
Sozialschichtzugeharigkeit und gleichem Bildungsniveau der Familie deutet sich ein kleiner
Vorteil fir Kinder mit Migrationshintergrund an. Berlicksichtigt man dartber hinaus
Testleistung und Noten, wird ein groBer und stabiler Ubergangsvorteil zugunsten von Kindern
aus Zuwandererfamilien erkennbar. Zuwandererfamilien sind also - stimmen die
Leistungsvoraussetzungen ihrer Kinder — sehr wohl in der Lage, ihren beschriebenen
Bildungsoptimismus als personliche Ressource fur die Bildungsbeteiligung ihrer Kinder
einzusetzen.

Betrachtet man die Rolle von Leistungs- und Herkunftsmerkmalen gemeinsam, lassen
sich in BERLIN 62 Prozent, in ELEMENT 65 Prozent der Varianz der
Ubergangsentscheidung aufklaren. D.h. die Herkunftsmerkmale tragen einen kleinen
zusatzlichen Teil zur Aufklarung der Varianz der Ubergangsentscheidung bei; in der
BERLIN-Studie handelt es sich um 4 und in der ELEMENT-Studie um 2 Prozentpunkte. Der
GroRteil des Herkunftseffekts, der in den beiden Studien ja insgesamt 15 bzw. 13 Prozent der
Varianz der Ubergangsentscheidung ausmachte, ist tiber Unterschiede in den Leistungen
vermittelt. Somit kommt den priméren Herkunftseffekten in beiden Studien eine groRere
Bedeutung beim Ubergang auf das Gymnasium zu. Dennoch lassen sich in beiden Studien
(d.h. auch im zweigliedrigen Sekundarschulsystem Berlins) zusétzliche sekundare
Herkunftseffekte erkennen und statistisch absichern, die ber die Bildungsaspirationen der
Eltern vermittelt werden.
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Die alte Schulstruktur und die Bedeutung der gymnasialen Oberstufen

Wahrend sich beim Vergleich des Gymnasiums mit den Integrierten Sekundarschulen in
BERLIN bzw. den zu einer Gesamtgruppe zusammengefassten nichtgymnasialen
Schulformen in ELEMENT keine bedeutsame Veranderung im Ubergangsprozess nach der
Reform zeigte, ergab sich ein komplexeres Bild in zusétzlichen Analysen, in denen die
Schulformen, aus denen die Integrierten Sekundarschulen hervorgegangen sind, mit betrachtet
wurden. Dazu wurde analysiert, inwiefern die ehemalige Schulform einer Integrierten
Sekundarschule das Ubergangsverhalten beeinflusste. Hier zeigte sich in der Tat, dass die alte
Schulstruktur noch erkennbar war und sich ein Zusammenhang zwischen Schulform, aus der
eine ISS hervorgegangen war, und Wahlverhalten von Eltern und Kindern nachweisen lieR3.

Im Einzelnen zeigte sich in den zusatzlichen Analysen, dass zum Zeitpunkt der
ELEMENT-Studie vorhandene Unterschiede zwischen Haupt- und Realschulen im Hinblick
auf die Ausgangsleistungen der Schilerinnen und Schiler nach der Zusammenlegung der
beiden Schulformen weniger stark ausgepragt waren. Auf der anderen Seite war in der
BERLIN-Studie ein neuer Unterschied zwischen Integrierten Sekundarschulen zu beobachten:
Wahrend in ELEMENT Kinder mit guten Leistungen und Noten eher auf eine Realschule als
auf eine Gesamtschule wechselten, zeigte sich das umgekehrte in BERLIN. Hier gingen
Schilerinnen und Schuler mit guten Noten und Leistungen eher auf eine ISS, die vorher eine
Gesamtschule war, als auf eine ISS, die aus einer Realschule hervorgegangen ist. D.h. die
Klientel an ehemaligen Gesamtschulen unterscheidet sich zwischen den beiden
Studienzeitpunkten dahingehend, dass im Schuljahr 2011/12 ehemalige Gesamtschulen von
leistungsstéarkeren Schilerinnen und Schilern besucht wurden als im Jahr 2005. Auf der Basis
weiterer durchgeflihrter Analysen zeichnete sich dartber hinaus ab, dass die groRere
Attraktivitat von ehemaligen Gesamtschulen fiir Schilerinnen und Schiler mit besseren
Noten und Leistungen auf das Vorhandensein einer gymnasialen Oberstufe zurtickzufiihren
ist. Langfristig konnte dies dazu flhren, dass sich aufgrund der unterschiedlichen
Schulerzusammensetzung Leistungsunterschiede zwischen Integrierten Sekundarschulen mit
und ohne gymnasiale Oberstufe ausbilden kénnten.

7.5  Zusammenfassung

Auch in Berlin zeigt sich der sdkulare Trend steigender Bildungsaspirationen von Eltern. Der
Hauptschulabschluss bzw. die Berufsbildungsreife stellen fur Eltern keine ernsthafte Option
mehr dar. Die fehlende Akzeptanz des Hauptschulabschlusses war bereits vor der
Schulstrukturreform ein Faktum. Abschlussoptionen sind der Mittlere Schulabschluss (MSA)
oder die Hochschulreife. Welchen der beiden Abschliisse Eltern flr ihre Kinder wiinschen, ist
nach wie vor herkunftsabhdngig. Dabei spielen Sozialstatus, Bildungsniveau und
Zuwanderungsgeschichte der Familie eine Rolle. Trotz der herkunftsabhdngigen
Schulabschlusswiinsche lasst sich in  Berlin eine deutliche Korrespondenz von
Bildungsaspirationen der Eltern und Schulleistungen der Kinder (Testleistungen und Noten)
nachweisen. Dies weist auf einen langfristig wirkenden reziproken Einfluss zwischen
Elternhaus und Grundschule hin. Durch die Entsprechung von Abschlusswiinschen und
Schulleistungen sind die in den Aspirationen zum Ausdruck kommenden Einflisse der
Herkunft vor allem primére und nur zu einem geringeren Teil sekundare Herkunftseffekte.
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Bei Kontrolle von Schulleistungen, Noten, Sozialstatus und Bildungsniveau zeigt sich zudem
eine deutlich héhere Bildungsmotivation von Zuwandererfamilien.

Parallel zur Entwicklung der Bildungsaspirationen vollzieht sich ein langfristiger
Anstieg der Empfehlungen fiir den Ubergang zum Gymnasium. Zwischen 2005 und 2011
betrug der Anstieg 8 Prozentpunkte. Trotz dieser erheblichen Verénderung blieben die
GutemaRstabe bei der Vergabe der Ubergangsempfehlung/Férderprognosen stabil. Die
durchschnittlichen  Testleistungen und die Durchschnittsnoten blieben in  beiden
Empfehlungsgruppen von 2005 bis 2011 konstant, obwohl sich das mittlere Alter der
Sechstklassler um funf Monate verringert hatte.

Die Ubergangsempfehlungen/Férderprognosen sind auch in Berlin herkunftsabhingig.
Mit steigendem Sozialstatus und htherem Bildungsniveau der Familien erhdhen sich auch die
Chancen, eine Gymnasialempfehlung zu erhalten. Allerdings handelt es sich bei diesem
Zusammenhang von Ubergangsempfehlung und Herkunftsmerkmalen um priméare
Herkunftseffekte, die Uber Testleistung und Noten vermittelt sind. Im Unterschied zu
Befunden aus anderen Bundeslandern, die den Ubergang in die Sekundarstufe nach der
4. Jahrgangsstufe vorsehen, ist mit der Ubergangsempfehlung in Berlin keine Verstarkung
von sozialen oder kulturellen Disparitaten durch sekundére Herkunftseffekte verbunden.

Auch die Notenvergabe ist in der 6. Jahrgangsstufe der Berliner Grundschule primar
ein leistungsbasierter Beurteilungsprozess, bei dem Herkunftsmerkmale insoweit eine Rolle
spielen, als die Kompetenzentwicklung von Schilerinnen und Schilern auch von Merkmalen
der familialen Umwelt abhdngt. Ein sekundarer Herkunftseffekt, durch den
Herkunftsprivilegien zu Beurteilungsvorteilen fihren, ist allerdings auch in Berlin
nachweisbar. Er ist jedoch sehr klein und nicht stabil in beiden Kohorten nachweisbar.

Parallel zum Anstieg der Gymnasialempfehlungen vollzieht sich auf etwas
niedrigerem Niveau die Ausweitung des Gymnasialbesuchs. Zwischen 2005 und 2011 stiegen
die Ubergangsquoten zum Gymnasium um 6,5 Prozentpunkte — also etwas weniger als die
Gymnasialempfehlungen. Wie auch bei den Empfehlungen ist mit diesem Expansionsprozess
keine Absenkung von Leistungsstandards verbunden. Mittlere Testleistungen und
Durchschnittsnoten blieben in beiden Ubergangsgruppen unverandert. Dies spricht fir
professionelle Gutemalistdbe der Grundschullehrkréfte, aber auch fir realistische
Leistungseinschatzungen der Eltern.

Damit korrespondiert eine hohe Empfehlungstreue der Elternschaft. Nur 15 Prozent
der Eltern weichen in ihren Schulformentscheidungen von den Vorschléagen der Grundschule
ab. Der groRere Anteil der Abweichungen steht dabei im Einklang mit dem Programm des
Zweisaulenmodells, nach dem beide Schulformen zu allen Abschlissen — auch der
Hochschulreife — flihren. 19 Prozent der Eltern, deren Kinder eine Gymnasialempfehlung
erhalten hatten, wahlten eine Integrierte Sekundarschule (ISS). Nur 12 Prozent der Eltern
wichen von der Sekundarschulempfehlung zugunsten eines Gymnasiums ab.

Weiterhin zeigt sich, dass der realisierte Ubergang in erster Linie auf den
unterschiedlichen Testleistungen, Noten und Ubergangsempfehlungen der Schiilerinnen und
Schiiler basiert. Es lassen sich zwar auch Unterschiede in Abhangigkeit der sozialen Herkunft
feststellen, diese sind jedoch zu einem grof3en Teil Uber die Leistungen vermittelt. Neben
diesen primaren Herkunftseffekten lassen sich aber auch sekundare Herkunftseffekte finden,
die vollstandig Gber die Bildungsaspirationen der Eltern vermittelt sind. Wahrend sich
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hinsichtlich dieser Befunde keine Unterschiede zwischen den untersuchten Kohorten vor und
nach der Reform ergaben, zeigte sich ein komplexeres Bild bei der Betrachtung der
Schulformen, aus denen die Integrierten Sekundarschulen hervorgingen. Wahrend sich kaum
noch Unterschiede zwischen ehemaligen Haupt- und Realschulen hinsichtlich der
Schillerzusammensetzung finden lieRen, unterschied sich das Klientel an ehemaligen
Gesamtschulen dahingehend, dass im Schuljahr 2011/12 ehemalige Gesamtschulen von
leistungsstarkeren Schilerinnen und Schulern besucht wurden als im Schuljahr 2005/06 und
fur diese Schilergruppe attraktiver waren als ehemalige Realschulen. Es deutete sich an, dass
diese Attraktivitat auf das Vorhandensein einer eigenen gymnasialen Oberstufe zurtickfuhrbar
ist.

8 Die Wahl der weiterfiihrenden Schulen im neu geordneten Berliner
Ubergangsverfahren: Eltern wahlen ihre Schule — aber wie und mit
welchem Erfolg?

Schulwahl im neu geregelten Ubergangsverfahren

Mit der Novellierung des Berliner Schulgesetzes vom 25.1.2010 wurde auch das
Ubergangsverfahren in die weiterfilhrenden Schulen neu geregelt und an die
Strukturverdnderungen angepasst (vgl. insbesondere 8 56 Berliner Schulgesetz [SchulG], 88 5
bis 8 der Sekundarstufe I-Verordnung [Sek 1-VO] sowie 8§ 24 der Grundschulverordnung
[GsVO]). Zwei Kernelemente des Berliner Ubergangsrechts blieben dabei unangetastet. Die
Letztentscheidung Uber die zu wahlende Schulform liegt weiterhin — unabhéngig von der
Ubergangsempfehlung oder der Forderprognose der Grundschule — bei den
Erziehungsberechtigten. Ebenso blieb das Praferenzwahlrecht der Eltern im Hinblick auf die
einzelne weiterfiihrende Schule erhalten. Den Eltern steht es frei, bis zu drei Wunschschulen
in einer Rangfolge vorzuschlagen. Fir eine gewdhlte Schule besteht bei ausreichendem
Platzangebot Aufnahmepflicht.

Neu geregelt wurde das Verfahren im Falle der Ubernachfrage einer Schule. Bis dahin
wurde nach der vorrangigen Aufnahme von Kindern mit sonderpédagogischem Forderbedarf
und Hartefallen aufgrund von folgenden Kriterien entschieden: (1) Fortsetzung eines in der
Grundschule begonnenen Profils, (2) Wahlpflichtangebot, (3) Bildungsgangempfehlung und
(4) Wohnungsnahe. In den ubrigen Fallen entschied das Los (8 56 Abs. 4 SchulG in der
Fassung 1.2.2004). Diese Regelung wurde durch ein Quotenverfahren ersetzt, das eine
Profilbildungs- und eine Zufallskomponente enthélt. Nach der Vorabaufnahme von Kindern
mit sonderpédagogischem Forderbedarf werden bis maximal 10 Prozent der Pléatze fir
Hértefélle vorgehalten. 60 Prozent der Platze werden anhand von objektivierbaren
inhaltlichen Kriterien wie Noten, profilbezogenen Testergebnissen oder entsprechenden
Erfolgen in praktischen Ubungen vergeben. Gegebenenfalls nicht oder nicht vollstandig an
Hértefélle vergebene Platze erhéhen die 60-Prozent-Quote entsprechend. 30 Prozent der
Platze werden schlieBlich durch Losentscheid verteilt. Ziel dieses Verfahrens ist es,
Profilbildung zu fordern, aber den dabei méglicherweise entstehenden Wettbewerb durch eine
Zufallskomponente in der Zuweisung zu begrenzen.
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In Abhéngigkeit vom Wahlverhalten der Eltern ist dieses Verfahren nicht ohne
Risiken. Dies gilt sowohl im Hinblick auf die generelle Passung von Elternwiinschen und
Platzangeboten und die damit verbundene langfristige Zufriedenheit der Eltern als auch im
Hinblick auf das institutionelle Geflige der Sekundarstufe mit einem mdoglichen sichtbaren
Akzeptanzgefalle von Schulen. Drei Fragen sind zentral: (1) Wie handhaben Eltern das neue
Ubergangsverfahren? (2) Welche Auswirkungen hat eine differenzielle Schulnachfrage auf
die Akzeptanz und die Rekrutierungschancen von weiterfihrenden Schulen? (3) Welcher
Passungsgrad wird zwischen Nachfrage und Angebot erreicht und welche
Realisierungschancen haben damit Elternwiinsche?

Wahlverhalten der Eltern

Eltern treffen Schulwahlen nicht unvorbereitet. Sie verfligen Uber eine Reihe von
Informationsquellen. Thema des obligatorischen Beratungsgespréchs an der Grundschule ist
nicht nur die Wahl der am besten geeigneten Schulform, sondern auch die Frage, welche
weiterfihrende Schule im Einzelfall gewéhlt werden sollte. Dies ist auch ein
Gesprachsgegenstand unter Eltern, und zwar insbesondere unter Eltern von miteinander
befreundeten Kindern. Dabei werden nicht nur Erfahrungen mit alteren Geschwisterkindern
ausgetauscht, sondern auch zunehmend die Internetauftritte der weiterfihrenden Schulen
besprochen, die sich mittlerweile alle mit ihrem Schulprogramm auf einer eigenen Homepage
vorstellen. In diesem Zusammenhang konnen auch Berichte der Schulinspektion eine Rolle
spielen. Dies bedeutet, dass sich der Ruf einer Schule sehr wohl bis zu einem gewissen Grade
substantiieren l&sst. Mit zunehmender Informiertheit durften die Schulwahlen der Eltern
entschiedener ausfallen und maoglicherweise auch starker emotional besetzt sein. Damit steigt
aber auch das Enttduschungsrisiko, falls ein Schulwunsch nicht erfullt werden kann. Bei
strukturellen  Passungsproblemen  zwischen  Nachfrage und  Angebot  kdénnen
Akzeptanzprobleme fur das gesamte Verfahren entstehen.

Eltern machen von ihrem Préaferenzwahlrecht Gebrauch

Wie wichtig fir Eltern die Wahl der einzelnen weiterfihrenden Schulen ist, wird aus der
Nutzung des Wahlrechts deutlich. 94 Prozent aller Eltern geben mindestens einen
Schulwunsch zu Protokoll. In zwei Dritteln der Falle wird die Rangliste mit drei Wunschen
voll ausgeschopft. Je besser die Noten und Testleistungen der Kinder sind, umso eher machen
Eltern von ihren Vorschlagsmdglichkeiten Gebrauch. Kritischer Aufmerksamkeit bediirfen
wahrscheinlich die 6 Prozent der Eltern, die keinen Schulwunsch &uf3ern, sei es, dass ihnen
die Wahl der Schule gleichgultig ist oder sie durch das Verfahren Uberfordert werden.
Besonders betroffen sind leistungsschwachere Kinder, die aus sozial schwécheren Familien
stammen. Hier stellt sich die Frage, inwieweit Beratungsprozesse optimierbar sind.

Was hat Prioritat — die Schulform oder die Einzelschule?

Fur die Mehrheit der Eltern ist die Wahl der Schulform die erste zu féallende Entscheidung.
Dann werden innerhalb der Schulform Wunschschulen ausgesucht. Rund zwei Drittel der
Eltern benennen drei Wunschschulen konsistent innerhalb derselben Schulform. 38 Prozent
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der Eltern entscheiden sich eindeutig fur Gymnasien und 31 Prozent eindeutig fur Integrierte
Sekundarschulen. Die Eltern mit einer konsistenten Wunschliste von drei Gymnasien stimmen
in ihren Abschlussaspirationen weitgehend (berein: Sie streben fir ihre Kinder fast
ausnahmslos die Hochschulreife an. In den Fallen einer einheitlichen Wahl von Integrierten
Sekundarschulen weist die Verteilung der Abschlusserwartungen darauf hin, dass die
Philosophie des Zweisdulenmodells, in beiden Schulformen alle Abschliisse anzubieten, in
der Elternschaft verstanden wurde. 42 Prozent der Eltern streben fir ihre Kinder das Abitur
an, 37 Prozent einen mittleren Abschluss, ein kleiner Prozentsatz die Berufsbildungsreife und
der Rest ist noch unentschlossen.

Besondere Aufmerksamkeit verdient das Drittel der Eltern, die als Wunschschulen
sowohl Gymnasien als auch Integrierte Sekundarschulen angeben. In diesen Fallen ist nicht
mehr die Schulform das prioritdre Entscheidungskriterium, sondern die Passung und Qualitat
der Einzelschule. Dies ist ein Phanomen, das auf eine sich verdndernde Schullandschaft, in
der sich Sekundarschulen und Gymnasien ineinander schieben, hindeutet und fir die
Rationalitdt von Elternentscheidungen spricht. Die Elterngruppe der inkonsistenten Wahler
hat hohe Bildungsaspirationen: 88 Prozent streben fir ihre Kinder das Abitur an. Gleichzeitig
liegen die Noten der Schiilerinnen und Schuler in charakteristischer Weise in jenem mittleren
Bereich, in dem Grundschullehrkréfte eine Foérderprognose sowohl fur das Gymnasium als
auch fur die ISS ausstellen kénnen. Die tatsachliche Quote der Gymnasialprognosen liegt bei
61 Prozent. Diese Eltern scheinen sich in einer Situation erh6hter Unsicherheit zu befinden, in
der — unter den Bedingungen des Zweisdulenmodells — die Wahl der richtigen Einzelschule
groRere Bedeutung erhélt als die Wahl der Schulform. Damit dirfte ein Zweiséulensystem,
das die Wahl der Schulform freistellt, an Eltern, deren Kinder einen Notendurchschnitt im
mittleren Bereich erzielen, erhohte Entscheidungsanforderungen stellen.

WahlImotive der Eltern: Einheitliche Motivstrukturen bei der Wahl von Gymnasien und
Integrierten Sekundarschulen

Es ist ein bemerkenswerter Befund, dass die Schulwahlmotive von Eltern, die sich zwischen
Gymnasien bzw. ISS zu entscheiden haben, kaum differieren. Es gibt leichte Abweichungen
in der Starke der Motive, aber nicht in ihrer Rangfolge. Eltern treffen ihre Schulwahl
vornehmlich aufgrund (1) des guten Rufes einer Schule, (2) der Qualitat ihrer Ausstattung und
(3) ob ein Kind dort mit leistungsstarken Schiilerinnen und Schiilern zusammen lernen kann.
Uber 90 Prozent der befragten Eltern halten diese Schulmerkmale fiir wichtig oder sehr
wichtig. Im Unterschied zu Ergebnissen aus Fléchenstaaten spielen die Wohnungsnahe und
der Ganztagsbetrieb einer Schule eine etwas geringere Rolle. In einer Grofstadt mit
ausgezeichneter Verkehrsinfrastruktur treten beide Faktoren im Vergleich zu anderen
Qualitatsmerkmalen zuriick.

Unterschiede in der Motivstarke zeigen sich besonders in zweierlei Hinsicht.
Praxisorientiertes Lernen scheint in tberraschender Weise fir Eltern generell ein wichtiges
Qualitatsmerkmal einer Schule zu sein. Uber 90 Prozent der Eltern von Kindern an ISS halten
die Praxisorientierung ihrer Schule fir wichtig oder eher wichtig. Die Zustimmungsrate liegt
bei Eltern mit Kindern an Gymnasien etwas niedriger, aber auch bei 85 Prozent. Die
Differenz in der Motivstarke betragt eine drittel Standardabweichung. Die hohe Zustimmung
ist bei der Wahl von ISS erwartungskonform — denn das berufsorientierte und Duale Lernen

32





soll ja gerade ein Unterscheidungsmerkmal dieser Schulform sein. Umso Uberraschender ist
es, dass der Anspruch der Praxisrelevanz des Lernens auch an das Gymnasium gerichtet wird.
Eltern erwarten dabei kaum eine Anpassung der Féacherstruktur des Gymnasiums an die ISS,
wohl aber einen angemessenen Realitatsbezug des gymnasialen Programmes.

Eine &hnliche Abstufung der Motivstarke zwischen den beiden Elterngruppen ist auch
bei der Frage des Ganztagsbetriebs der weiterfihrenden Schulen zu erkennen. Fir 63 Prozent
der Eltern, die sich fir eine ISS entschieden haben, und fiir 46 Prozent der Eltern von Kindern
an Gymnasien ist dies ein wichtiger Aspekt ihrer Schulwahl. Die Differenz der Motivstarke
zwischen beiden Gruppen betragt deutlich tber eine drittel Standardabweichung.

Institutionelle Auswirkungen der Schulwahl: Uber- und Unternachfrage von Schulen

Erwartungsgemal? werden weiterfiihrende Schulen in unterschiedlichem Malle nachgefragt.
Die Schulwahl von Eltern ist kein Zufallsprozess. Von den 214 weiterfihrenden Schulen im
Land Berlin hatten zu Beginn des Schuljahres 2011/12 nach den Erstwiinschen der Eltern 85
Schulen (40 %) eine Uber- und 129 (60 %) eine Unternachfrage bzw. ein ausgeglichene
Nachfrage zu verzeichnen. Dabei hielten sich Uber- bzw. Unternachfrage in der Regel in
engeren Grenzen. In knapp zwei Dritteln der Félle betrug die Abweichung von Nachfrage und
Angebot weniger als 45 Prozent der verfligbaren Platze. Allerdings gab es auch
bemerkenswerte Extremfélle. In einem Fall fielen auf 100 verfiighare Platze 18 und in einem
anderen Fall 253 Anmeldungen. Das neue Auswahlverfahren kam in 85 Schulen (40 %) zur
Anwendung, obwohl in vielen Fallen nur ein sehr geringer Uberhang an Erstwiinschen zu
verzeichnen war.

Schulen haben ihre eigene Geschichte

Betrachtet man die Auswirkungen der Schulwahlen getrennt fiir Gymnasien und ISS, so zeigt
sich beim Vergleich der Anteile von (ber- und unternachgefragten Schulen ein &hnliches
Ergebnis: In beiden Schulformen kénnen rund 40 Prozent der Schulen die Erstwiinsche der
Eltern nicht in Génze erfiillen und missen Schilerinnen und Schiiler abweisen. Bei einem
genaueren Blick wird aber auch deutlich, dass die Varianz der Nachfrage-Angebots-Relation®
zwischen Gymnasien weitaus kleiner ist als die zwischen Integrierten Sekundarschulen. Die
Standardabweichung der Nachfrage-Angebots-Relation betrdgt im gymnasialen Bereich 25
und im Sekundarschulbereich 55 Prozent. Dies bedeutet, dass fiir die Mehrheit der Gymnasien
Uber- bzw. Unternachfrage eher gering ausfallen, wihrend sie im Bereich der ISS schon
betrachtlich sein koénnen. Dieser Befund legt den Schluss nahe, dass sich Gymnasien
untereinander weit weniger in der von Eltern wahrgenommenen Qualitat ihrer Arbeit und
Ausstattung unterscheiden als dies bei Integrierten Sekundarschulen der Fall ist.

Eine genauere Analyse der Anwahlen von ISS belegt eine Attraktivitatsrangreihe, die
im Wesentlichen durch die zuriickreichende Schulgeschichte bestimmt wird. Mit der
Umgriindung einer Schule wird Schulgeschichte nicht neu begonnen. ISS, die aus
Gesamtschulen mit eigener gymnasialer Oberstufe hervorgegangen sind, kénnen zu rund 70

® Die Nachfrage-Angebots-Relation (NAR) ist ein MaR fiir die Uber- bzw. Unternachfrage nach den
vorhandenen Pl&tzen einer Schule. Sie gibt an, wieviele Nachfragen rechnerisch auf 100 vorhandene freie Platze
kommen. Ein Wert von 100 indiziert ein ausgeglichenes Verhdltnis zwischen vorhandenen und nachgefragten
Platzen, ein Wert groRer 100 eine Ubernachfrage und ein Wert kleiner 100 eine Unternachfrage.
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Prozent eine Ubernachfrage verzeichnen, bei ISS, die durch Umgriindung einer Realschule
entstanden sind, sind zu etwa 50 Prozent Ubernachgefragt. Umgegriindete Gesamtschulen
ohne eigene Oberstufe weisen nur in etwa 30 Prozent der Falle Uber-, aber in rund 70 Prozent
Unternachfrage auf. Im Fall von umgegrindeten Haupt- bzw. zusammengelegten Haupt- und
Realschulen ist Ubernachfrage die Ausnahme; der Anteil (bernachgefragter Schulen liegt
unter 10 Prozent. Bemerkenswert ist, dass auch hier einzelne Schulen hoch akzeptiert sind.
Aus diesem Befund ergibt sich die Schlussfolgerung, dass die Geschichte einer Schule in
doppelter Weise ihre Attraktivitat bestimmt. Auch mit der Umgriindung befreien sich Schulen
nicht sofort von ihrer strukturellen Vergangenheit. Dies gilt fir die Ausstattung mit einer
gymnasialen Oberstufe ebenso wie fur die bisherige Schulformzugehdrigkeit. Aber auch
innerhalb eines jeweiligen Strukturtyps gibt es Varianz in der Nachfrage: Hier haben Schulen
ihre pddagogische Geschichte selbst geschrieben. Sie wirkt auch im neuen System nach.

Das Schulwahlverhalten der Eltern verstarkt die Differenzierung des Systems und erhéht den
Wettbewerb

Das beschriebene Schulwahlverhalten der Eltern macht Unterschiede auch zwischen Schulen
derselben Schulform sichtbar und verstarkt diese. Diese Differenzierung ist besonders
ausgepragt im Bereich der Integrierten Sekundarschulen. Daraus ergibt sich auch ein
verstarkter Wettbewerb um knappe Schulplatze, der vor allem Schulerinnen und Schuler mit
guten Noten betrifft, da deren Eltern in besonderem MaRe Ubernachgefragte Schulen wéhlen.
Dieser Zusammenhang ist bei Integrierten Sekundarschulen deutlich zu erkennen; im Bereich
der Gymnasien deutet er sich nur an.

Enttéauschte oder erfullte Schulwiinsche? Hohe Passung von Nachfrage und Platzangebot

Die letztlich wohl wichtigste Frage im Zusammenhang der Schulwahl von Eltern betrifft die
Passung von Nachfrage und Platzangebot. Erzeugt das Wahlsystem Enttduschung oder
Zufriedenheit bei den Betroffenen? Trotz der beschriebenen differenziellen Nachfrage von
Einzelschulen erweist sich das Zweisdulenmodell im Hinblick auf die Passung von Nachfrage
und Platzangebot als insgesamt gut bis sehr gut ausbalanciert. Im Gymnasialbereich konnten
92 Prozent der Erstwinsche tatsachlich erfullt werden. In der zweiten Sdule der Integrierten
Sekundarschulen fiel diese Quote mit 79 Prozent etwas niedriger aus, blieb aber immer noch
sehr hoch. Betrachtet man alle drei Schulwiinsche zusammen, steigt die Quote der erfillten
Winsche auf 98 Prozent fur die Gymnasien und 89 Prozent fur die ISS. Im Gymnasialbereich
kann man also insgesamt von einer entspannten Situation sprechen. Im Bereich der ISS ist der
Wetthewerb etwas groRer, da es hier doch eine Reihe von kaum nachgefragten Schulen gibt.
Dieser Befund weist auf einen institutionellen Entwicklungsbedarf hin.

Wovon hangt die Erflllung des Schulwunsches ab? Leistung, nicht Herkunft entscheidet

Was entscheidet dartiber, ob ein Schulwunsch erflllt wird oder nicht? Eine multivariate
Prufung moglicher Faktoren, die fur die Verwirklichung eines Schulwunsches verantwortlich
sein konnten, zeigt ein eindeutiges Ergebnis: Bei Kontrolle der Nachfrage-Angebots-Relation
der einzelnen Schulen entscheidet bei Ubernachfrage iber die Realisierung des
Schulwunsches die Durchschnittsnote der Forderprognose. Nach Bertcksichtigung der
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Durchschnittsnote haben weder Geschlecht noch Sozialstatus noch Bildungsniveau der Eltern
noch die ethnische Herkunft einen Einfluss auf die Platzvergabe an Ubernachgefragten
Schulen.

Zufriedenheit von Eltern und Schilern mit ihrer neuen Schule

Zwei Monate nach dem Ubergang auf die weiterfilhrenden Schulen wurden Eltern und
Schiler nach ihrer Zufriedenheit mit der tatsdchlich gewahlten oder zugewiesenen Schule
befragt. In diesem Zeitraum diirften sich die Anspannung des Ubergangs geldst, und die erste
Eingewohnung in die neue Schulgemeinde abgeschlossen sein. Die Zufriedenheit der Eltern
und der Schulerinnen und Schuler mit ihrer neuen Schule ist abgestuft nach dem Grad der
Erfallung ihrer Schulwinsche hoch bis sehr hoch. Wurde der Erstwunsch erfullt, berichten
gut 90 Prozent der Schilerinnen und Schiler und deren Eltern hohe bis sehr hohe
Zufriedenheit. Konnte nur dem Zweitwunsch entsprochen werden, sinkt die
Zufriedenheitsrate der Eltern auf 80 Prozent. Aber trotz einer gewissen Enttauschung sind die
Vorbehalte nur gradueller Art. Kam der Drittwunsch zum Zuge oder wurde in wenigen Fallen
eine Schule zugewiesen, liegt die Zufriedenheitsrate der Eltern noch immer bei 70 Prozent.
Allerdings bringen in diesen Fallen 10 Prozent der Eltern groRe Enttduschung zum Ausdruck.
Die Zufriedenheitsrate der Schulerinnen und Schiler sinkt nicht unter 80 Prozent. Insgesamt
scheinen dies gute bis sehr gute Voraussetzungen fur die Umsetzung der Schulstrukturreform
zu sein.

Fazit

Die Préaferenzwahlen der Eltern machen wahrgenommene Qualitdtsunterschiede zwischen
Schulen derselben Schulform sichtbar und verstarken diese madglicherweise durch
differenzielle Nachfrage. Dies fuhrt aber zu keinen ernsthaften strukturellen
Passungsproblemen zwischen Nachfrage und Platzangebot. Trotz der freien Schulwahl ist die
Korrespondenz zwischen Elternwunsch und Platzangebot insgesamt sehr hoch. An diesem
Gesamtbild &ndert auch die starke Ubernachfrage einzelner Schulen nichts. Bei
Ubernachfrage einer Schule entscheidet tiber die Aufnahme ausschlieRlich die Vorleistung.
Geschlecht, Sozialstatus und Bildungsniveau der Eltern und ethnische Herkunft spielen keine
Rolle. Der Balance von Platzangebot und Nachfrage entspricht eine hohe Rate von
Schlerinnen und Schilern und deren Eltern, die mit ihrer neuen Schule zufrieden oder sehr
zufrieden sind.
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9 Ubergreifende Aspekte, offene Fragen und Grenzen der vorliegenden
Studie: Ein vorlaufiges Fazit

Die Berliner Schulstrukturreform ist ein langfristiges und komplexes Unternehmen, das in
seinen Zielsetzungen wie auch in seinen Wirkungen &uRerst vielfaltig ist. Die empirische
Analyse der mit einer solchen Reform verbundenen Ziele erfordert ein schrittweises und
differenziertes analytisches VVorgehen. In diesem Bericht wurden folgende Fragen behandelt:

— die Wahrnehmung der Reform durch die unmittelbar betroffenen Akteure,

— die Auswirkungen der Reform auf Muster leistungs- und sozial bedingter Disparitaten
im Ubergangsprozess sowie

— die Konsequenzen der Reform fiir die Wahl der Einzelschule.

Die hier vorgestellten Ergebnisse umfassen die zentralen Effekte, die sich an der ersten
Gelenkstelle von der Primar- zur Sekundarschule ergeben. Die Befunde machen deutlich, dass
einerseits auf Seiten der Akteure ein Uberwiegend positives, gleichwohl differenziertes
Meinungsbild bezuglich der ReformmalRnahmen vorzufinden ist und andererseits mit Blick
auf die ablaufenden Prozesse im Entscheidungs- und Ubergangsverhalten keine
grundlegenden Fehlentwicklungen erkennbar sind. Die Studie weist auch auf spezifische,
mitunter zentrale Einzelaspekte und potenzielle Chancen und Risiken hin, die es gerade
aufgrund ihrer Mehrdeutigkeit hinsichtlich langerfristiger Effekte weiter zu verfolgen gilt.

Bei der Interpretation der vorliegenden Ergebnisse muss allerdings auch beachtet
werden, dass sich Effekte von Reformen im Laufe der Zeit verandern kdnnen bzw. erst nach
und nach hervortreten. Gerade in den ersten Jahren konnen tatséchliche Reformeffekte
mitunter noch von anfanglichen Umsetzungsproblemen uberlagert sein. Im Falle der Berliner
Schulstrukturreform wird sich das System beispielsweise allein dadurch weiterentwickeln,
dass alle Akteure Erfahrungen mit den neuen Strukturen sammeln werden. Im untersuchten
Jahrgang lagen mit Blick auf die neue Schulstruktur lediglich Erfahrungen eines Schuljahres
in der neuen Zweigliedrigkeit vor, das neue Ubergangsverfahren wurde zum ersten Mal
durchgefuhrt. Insofern kann sich das Verhalten der Akteure bei zunehmender Eingewthnung
und Vertrautheit mit den neuen Strukturen und Abldufen weiterhin verandern (z.B. in
Hinblick auf die Einschatzungen und Bewertungen des neuen Systems, die Nachfrage von ISS
mit oder ohne Oberstufe oder Nachfrage-Angebots-Relationen, wie sie gegenwaértig zwischen
den Einzelschulen und Schulformen variieren). Um die Stabilitat der berichteten Befunde zu
untersuchen, wére eine Replikation der Grundschuluntersuchung der BELRIN-Studie in
einigen Jahren winschenswert.

Die Auswirkungen der Berliner Schulstrukturreform betreffen nicht nur den Ubergang
von der Grundschule in die weiterfihrenden Schulen sondern in substanzieller Weise auch
den Bildungserwerb im  Sekundarschulbereich und spiatere Ubergiange. Diese
bildungsbiografisch spater gelagerten Effekte der Schulstrukturreform sind Gegenstand
zukinftiger Auswertungen im Rahmen der BERLIN-Studie. So werden in der zweiten
Studienphase die Bildungsertrage von 15-Jahrigen bzw. Schilerinnen und Schillern am Ende
der 9. Jahrgangsstufe sowie der Ubergangsprozess in die gymnasiale Oberstufe, in eine
Ausbildung oder ein Hochschulstudium in den Blick genommen. Mit ersten Ergebnissen aus
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dieser bis zum Jahr 2017 andauernden Studienphase ist ab dem Jahr 2015 zu rechnen. Dabei
werden unter anderem folgende Fragestellungen untersucht:

— Welche Veranderungen ergeben sich infolge der Systemumstellung fir das mittlere
Leistungsniveau und die Leistungsstreuung von Neuntklasslern bzw. 15-J&hrigen?

— In welchem MaR gelingt es, die Gruppe der Schilerinnen und Schiler, die in den
Basiskompetenzen Leistungen auf oder unter der Kompetenzstufe | erbringen, zu
reduzieren? Ist ein Rlckgang der Kopplung von Herkunftsmerkmalen und
schulischem Leistungsniveau feststellbar?

— Kommt es zu einem Rickgang der Schulabbrecherquoten und zu einer Erhéhung des
Anteils der Schilerinnen und Schuler mit mittlerem Schulabschluss und
Hochschulzugangsberechtigung?

— Lassen sich Veranderungen im Muster sozialer Disparitaten beim Ubergang in die
gymnasiale Oberstufe feststellen?

— Welche Verénderungen ergeben sich fur die Abschlusserwartungen zum Ende der
Sekundarstufe Il, die weiteren Berufsperspektiven sowie die Berufs- oder
Studienwahlen von Schilerinnen und Schulern, die einen zur Hochschulreife
fihrenden Bildungsgang besuchen?

—  Wie erfolgreich verlauft der Ubergang in die Berufsausbildung und welche sozialen
und ethnischen Disparitaten treten dabei auf?

Zu diesem Zeitpunkt werden die Ergebnisse einer Studie vorliegen, die aufgrund ihres

Kontrollgruppendesigns belastbare Aussagen Uber die Wirkung einer Schulstrukturreform
erlaubt.
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6. Allgemein:

Frau Trageser steht gerne fiir Rickfragen von Gymnasialeltern(vertretern) zur Verfliigung. Hier die
Kontaktdaten:

Hannelore Trageser

SenBJWIIE1

Tel. 902276356
Hannelore.Trageser@SenBJW.berlin.de

AbschlieRend erlaube ich mir noch zum Thema Schulzeitverkiirzung/G8 am Gymnasium auf zwei aktuelle
Artikel im Tagesspiegel bzw. bei Spiegel online vom Tag unserer Veranstaltung hinzuweisen; der eine oder
andere wird sie vielleicht schon gelesen haben:
http://www.tagesspiegel.de/wissen/rueckkehr-zum-abitur-nach-13-jahren-wer-mehr-zeit-zum-lernen-braucht-
hat-heute-schon-wahlfreiheit/9508360-2.html
http://www.spiegel.de/schulspiegel/wissen/kommentar-g9-mamas-und-g9-papas-machen-abitur-a-
954682.html

Ihnen allen herzlichen Dank fiir Ihr Interesse und Ihre Beitrage zur Diskussion,

Mit freundlichen GruRen
Sebastian Claudius Semler

(Sprecher AG Gymnasium des LEA | BSB-Vorsitzender Charlottenburg-Wilmersdorf | GEV-Vorsitzender Goethe-
Gymnasium Berlin Wilmersdorf)


mailto:Hannelore.Trageser@SenBJW.berlin.de
http://www.tagesspiegel.de/wissen/rueckkehr-zum-abitur-nach-13-jahren-wer-mehr-zeit-zum-lernen-braucht-hat-heute-schon-wahlfreiheit/9508360-2.html
http://www.tagesspiegel.de/wissen/rueckkehr-zum-abitur-nach-13-jahren-wer-mehr-zeit-zum-lernen-braucht-hat-heute-schon-wahlfreiheit/9508360-2.html
http://www.spiegel.de/schulspiegel/wissen/kommentar-g9-mamas-und-g9-papas-machen-abitur-a-954682.html
http://www.spiegel.de/schulspiegel/wissen/kommentar-g9-mamas-und-g9-papas-machen-abitur-a-954682.html

PS: Soeben erhielt ich Giber den LEA-Verteiler eine Zusammenfassung, die Herr Glicklich freundlicherweise von
unserer Veranstaltung geschrieben hat. Ich mache es mir daher einfach, verzichte auf Details zu den TOPs 2-5
und leite lhnen diese Zusammenfassung nachfolgend weiter (ergdnzt um einige kleine Anmerkungen von mir,
in weinrot).

Liebe LEA Mitglieder,

wie versprochen erhalten Sie (iber Frau Safferthal den Bericht aus der AG Gymnasien.

Am Donnerstag den 20.02.14 fand eine Sitzung der Arbeitsgruppe Gymnasien des LEA in der
Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Wissenschaft statt. Als Gesprachspartnerin hatten wir die
Senatsreferentin fir die Gymnasien Hannelore Trageser zu Gast.

Es wurde Uber folgende Themen gesprochen.

Anderung zum Schulgesetz im Auslandsjahr:

Die Novelle des Schulgesetz soll im Abgeordnetenhaus im Marz d.J. in der 3.Lesung beschlossen
werden. Schilerinnen und Schiiler welche nicht an ihrer Schule den MSA, weil Auslandsaufenthalt,
ablegen kdnnen, kénnen entweder in die 11. Klasse gehen und dort eine Qualifizierungsphase im 1.
Halbjahr durchlaufen und bei Anerkennung in der 11. weitermachen, ansonsten zuriick in die 10., oder
die 10. besuchen und den MSA normal ablegen, oder den MSA an einer Deutschen Schule ( auch
Goethe Institut ) ablegen. Kriterien dazu regelt der § 18. [?]

Leistungen: Deutsch, Mathe, Fremdsprache ( in 2 Kernfachern mindesten 5 Pkt. ). Dazu NaWi
mindestens 5 Pkt. . In den Leistungskursen kein Fach mit 0 Pkt. [nicht ganz, das sind zwei

unterschiedliche Kriterien, siehe meine Mitschrift zu TOP 1 oben] . Eltern von Kinder die derzeit im

Ausland sind missen dann eventuell einen Antrag auf Ubertragung nach neuester Novellierung stellen.

Bei Antrdgen zu einem Auslandsaufenthalt, welcher immer tber die Schulleitung gehen und von
dieser genehmigt werden muss, sollte friihzeitig auf das Profil und die Leistungsfacher der
Auslandsschule geachtet und auch mit der Schulleitung abgesprochen werden. Bitte die Empfehlungen
( Noten ) der Schulleitungen beachten.

Situation der Caterer an den Gymnasien ( gilt auch fiir ISS mit gymnasialer Oberstufe ):

Die ersten Caterer an den Gymnasien haben die Vertrage mit diesen gekilindigt. [Bislang nur von den
,,3 Kéchen” bekannt. Weiteres sollten wir erheben und monitorieren. -> AG Schulessen des LEA] Sie
wollen, mit Hinweis auf die Grundschulen und das die Kinder an den Gymnasien mehr essen, mehr
Geld. Wenigstens 3,50 €. Gymnasien unter einer Schiilerzahl von 800 sind eigentlich Uninteressant.
[Dem wiirde ich mich in meiner persdnlichen Einschatzung anschlieBen, dem widerspricht aber AG
Schulessen des LEA, nach deren Erfahrung — wie diskutiert — auch Einheiten von 400 Schiilern
wirtschaftlich verkostigt werden kénnen. Entscheidend ist zudem die Zahl der festen Abonnenten.]
Um alle Schiilerinnen und Schiiler versorgen zu kénnen, muss Uber neue langere Pausenzeiten und
gesplittete Pauseneinheiten / Pausenstrukturen nachgedacht werden.

Weiterentwicklung der gymnasialen Ganztagsangebote:

18 Gymnasien in Berlin haben einen Ganztagsbetrieb. Mitte 3, Friedrichshain-Kreuzberg, Lichtenberg
und Reinickendorf 2. Alle anderen Bezirke haben ein Gymnasium mit Ganztagsbetrieb.

Leider ist der Finanz-Topf zur Erweiterung auf den Ganztagsbetrieb extrem gedeckelt, aber
Hartnéackigkeit und Top-Konzepte zahlen sich aus. Am 19.03.2014 findet in der Fritz-Karsen-Schule in
Berlin-Neukdlln eine Seminar zu ganztagigen Lernen statt. [Link siehe oben]

Entwicklung der Anmeldezahlen an den Berliner Gymnasien:



Die Zahlen liegen Uber 40 % und sind leicht steigend. [Das ist so nicht darstellbar — selbst in der
Aussage von Frau Trageser wurde von ,stabilen Anmeldezahlen” gesprochen. Die
Gesamtschiilerzahlen wie auch die Anmeldequote sind leicht riickldufig, allerdings ist das AusmaR des
Rickgangs wie auch der zeitliche Verlauf zu gering, um hieraus eine Tendenz abzuleiten.] Dies auch fir
das Schuljahr 14/15. Derzeit rund 48.000 Teilnehmer. Rund 45,5 % davon befinden sich in der
Sekundarstufe 1. [siehe hierzu auch der Link auf die ,Ausgewdhlten Eckdaten®, aus denen ich aber
nicht alle Daten von Frau Trageser habe nachvollziehen konnen.]

Auch in Berlin war und ist das Gymnasium die erfolgreichste Schulform. Das Abschluss-Niveau ist
gleichbleibend. 85 % der Eltern folgen der Grundschulempfehlung.

[Ergdnzung: Es existieren keine Zahlen zu den Abgangen nach Klasse 10 vom Gymnasium + wohin diese
Abgédnge gehen (ISS od. 0SZ). Hierzu herrschte Einvernehmen, dass solche Zahlen wichtig waren.
SenBJW moge priifen, ob und wie bei den aufnehmenden Schulen erhoben werden kénnen. —s.o.]
Entwicklung der Riickstuferzahlen in der Oberstufe, der Abiturergebnisse und der Studierfahigkeit
nach der Schulzeitverkiirzung:

Die Zahl der Riickstufer ist von 07/08 von 5,9 % auf 8,3 % im Schuljahr 10/11 gestiegen. Seit dem sind
die Zahlen konstant. [in 2012/13 Maximum bei 9,3%]

2013 haben ca. 96 % das Abi bestanden. Zwar ist seit 2001 der Notendurchschnitt konstant (2,7 / 2,5,
/ 2,4 ) dies reicht im Durchschnitt nicht, um an Berliner Universitaten zu studieren ( NC mit wenigstens
einer 1 vor dem Komma ). Dazu von mir, siehe die Gedankengdnge des neuen Prdsidenten der TU
Berlin " Bildung ist ein Grundrecht ".

Der Durchschnitt in den Leistungskursen liegt bei 9 Pkt. , in den Grundkursen [nein, im 3.
Prifungsfach!] tiber 8 Pkt. , bei der miindl. Prifung Giber 9 Pkt. und in den sogenannten 5.
Komponenten bei iber 11 Pkt.

MSA an Gymnasien :

Dazu siehe Punkt 1 / Anderung im Schulgesetz. [Vielleicht nur zur Klarheit fiir diejenigen, die dies lesen
und nicht bei der Diskussion dabei waren: Es ist keine Anderung im SchulG zum MSA am Gymnasium in
toto geplant, nur die unter Punkt 1 angekiindigten Verfahrensweisen bei Auslandsaufenthalt wahrend
Klasse 10.]

Mit besten GriiRen
Hans-Detlef Gliicklich
Vorsitzender BEA Neukélln



